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Streszczenie

Praca prezentuje problemy, jakie napotykaja Polacy rozpoczynajacy nauke
czytania 1 pisania w jezyku hebrajskim, ktéry posiada skomplikowany system
zapisu i trudny w nauczaniu alfabet. W pracy zostala zawarta charakterystyka
tegoz alfabetu, omodwienie specyfiki i przyczyn trudno$ci w nauczaniu
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fragmentu najczesciej uzywanego w Polsce podrecznika do nauki tego jezyka,
pod katem ogdlnej budowy 1 przydatnosci zawartych w nim ¢wiczen. Praca
zawiera rowniez opis wynikoOw ankiety, przeprowadzonej wsrod polskich
nauczycieli jezyka hebrajskiego, dotyczacej trudnosci w nauczaniu, metodyki 1
wlasnej znajomosci jezyka. Na koncu przedstawiono propozycje kilku ¢wiczen
do nauczania podstaw czytania 1 pisania w jezyku hebrajskim.
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1. Wstep

Celem niniejszej pracy jest zaprezentowanie trudnosci, jakie napotykaja Polacy
rozpoczynajacy nauke pisania i czytania w jezyku hebrajskim. W szczeg6élnosci nalezy
podkresli¢, ze nauczanie tego jezyka na podstawowym poziomie znacznie roézni si¢ od metod
dydaktycznych, stosowanych w przypadku innych jezykéw obcych, co jest spowodowane
przede wszystkim obecnoscig obcego dla polskich uczniéw alfabetu. Do czynnikow, ktore w
najwickszym stopniu utrudniajg nauke¢ hebrajskiego, nalezy specyficzny ksztalt liter alfabetu,
brak zapisu samogtosek, oraz kierunek czytania od prawej do lewej strony. Jak mozna
zaobserwowac, tak nielatwe dla Polakéw do przyswojenia podstawy jezyka hebrajskiego
stanowig najwigkszg przeszkod¢ w nauce tego jezyka i znaczaco utrudniaja, lub nawet
uniemozliwiaja osiggni¢cie catkowitej bieglosci w pisaniu i1 czytaniu.

Nalezy podkresli¢, ze brakuje opracowan dotyczacych problematyki nauczania
Polakow hebrajskiego na poziomie poczatkujacym, dlatego tez ponizsze rozwazania majg za
zadanie nieco wspomniane trudnos$ci nakre$li¢. Praca sktada si¢ z czterech rozdziatow.
Pierwszy z nich zostal poswigcony ogoélnej charakterystyce alfabetu i wymowy jezyka
hebrajskiego. Rozdziat ten powstat w duzej mierze w oparciu o gramatyke pt. ,,A Reference
Grammar of Modern Hebrew” (Amir Coffin, Bolozky, 2005). W drugim rozdziale
zaprezentowano cechy jezyka hebrajskiego 1 wynikajace z nich trudno$ci w nauczaniu w
kontek$cie interferencji jezykowej i sposobu pracy mozgu. W tym rozdziale zostaty
wykorzystane przede wszystkim artykuly 1 wybrane rozdzialy ksigzek dotyczacych procesu
czytania i pisania alfabetem hebrajskim przez Izraclczykow oraz Europejczykow, a takze
pozycje nawigzujace do zjawiska transferu jezykowego. Przydatne okazaly si¢ takze refleksje
studentow Hebraistyki Uniwersytetu Warszawskiego na temat trudnosci w nauczaniu.

Rozdzial trzeci stanowi charakterystyke cech prawidlowo skonstruowanego
podrecznika do jezyka obcego. Opis ten zostat w duzej mierze oparty na fragmencie ksigzki
pt. ,Metodyka nauczania jezykow obcych” (Komorowska, 2002). W rozdziale tym
przedstawiono tez cechy skutecznych ¢wiczen do nauczania podstaw jezyka hebrajskiego, a
nastepnie dokonano analizy fragmentu najczesciej uzywanego w Polsce podrecznika pt. ,,Iwrit
min ha-hatchala” (Chajat, Israeli, Kobliner, 2001: 1-99). Blizsze przyjrzenie si¢ tak
popularnej w naszym kraju pomocy naukowej pomaga zrozumieé¢ system nauczania obierany
przez nauczycieli jezyka hebrajskiego, a wigc 1 okresli¢ jego wady 1 zalety.

W rozdziale ostatnim znalez¢ mozna pytania wchodzace w sktad autorskiej ankiety

(oraz analiz¢ odpowiedzi respondentéw) dotyczace opinii polskich nauczycieli jezyka



hebrajskiego na temat omawianych trudno$ci w nauczaniu, ich wlasnej znajomosci tego
jezyka, a takze ich stosunku do dostepnych w Polsce materialdow do nauczania. Nie ulega
watpliwosci, ze opinie nauczycieli sg najbardziej miarodajne, a wrecz niezbedne do pelnego
przedstawienia rodzaju problemow, z jakimi spotykaja si¢ w trakcie nauki hebrajskiego
zarOwno uczniowie, jak 1 nauczyciele, a takze jakie sg szanse na catkowite si¢ z nimi
uporanie. Ostatnia cze$¢ czwartego rozdziatu stanowig propozycje przyktadowych zadan do
nauki czytania i pisania po hebrajsku, wraz z wyjasnieniami tak przyjetej metodyki.

Autorka pracy ma nadzieje, ze niniejsza praca przyczyni si¢ do zebrania i
uporzagdkowania wiedzy na temat trudnosci i polskiej metodyki nauczania pisania i czytania w
jezyku hebrajskim, czyli podstawowych umiejetnosci, ktérych stopnien opanowania tak
bardzo wptywa na nauke tego jezyka na wyzszych poziomach zaawansowania; oraz okaze si¢

pomocna w rozwazaniach na temat ulepszenia systemu ksztatcenia.



2. Alfabet i system zapisu jezyka hebrajskiego

Wspbtczesny jezyk hebrajski nalezy do rodziny jezykow semickich?. Jest on obecnie
uzywany w Izraelu? i stanowi jezyk urzedowy tego pafistwa. Zapisuje si¢ go alfabetem
hebrajskim, nazywanym tez pismem zydowskim lub pismem kwadratowym?.

Hebrajski wywodzi si¢ z jezyka proto-semickiego. Najstarszym znanym obecnie
dzietem napisanym w tym jezyku jest tekst Biblii Hebrajskiej tworzony od okoto 1200 roku
p.n.e.. Do V-IV wieku p.n.e. hebrajski byl jezykiem méwionym i pisanym starozytnych
Izraelitow, po czym zostal wyparty przez aramejski i az do XIX wieku uzywano go prawie
wylacznie w pismie jako jezyka religii, poezji i nauki. W XIX wieku, wskutek Haskali*, czyli
o$wieceniowego nurtu w kulturze zydowskiej, nastgpito odrodzenie hebrajskiego jako jezyka
moéwionego i do dzi$ jest on uzywany jako jezyk urzedowy w Panstwie Izrael.

Pierwotna wersja wspotczesnego alfabetu hebrajskiego powstata juz okoto pierwszej
potowy drugiego tysiagclecia p.n.e. na obszarze Syro-Palestyny. Alfabet ten zostat
zapozyczony przez Hebrajczykow od Fenicjan w X wieku p.n.e. Ta wersja alfabetu byta
uzywana do zapisu jezyka hebrajskiego do poczatku naszej ery, po czym jezyk hebrajski
zaczeto zapisywac alfabetem staro-aramejskim (dla uscislenia: kursywa alfabetu
aramejskiego) i ten sposob zapisu jest uzywany do dnia dzisiejszego. (Lambdin, 1971)

Jezyk hebrajski jest zapisywany z kierunku od prawej do lewej strony. Nie wyrdznia
sie¢ w nim wielkich 1 matych liter, dlatego zaro6wno nazwy wlasne, jak 1 pospolite sg
zapisywane literami jednakowej wielkosci. Litery poszczegdlnych wyrazdéw nie sa ze soba
taczone, totez stowa sg tworzone za pomocg odrebnych, osobnych liter. Formy graficzne liter
zapisywanych kursywa, r¢cznie, sg nieco inne niz formy liter w tekstach drukowanych.

Alfabet hebrajski sktada si¢ z 22 liter, a kazdej z nich jest przypisana jedna spotgloska.
W jezyku hebrajskim zazwyczaj nie zapisuje si¢ samogtosek®, a jedynie znaki spotgloskowe,

za$ samogloski sa realizowane w wymowie. Teksty®, w ktorych prawidtowa wymowa jest

! Dla uécislenia, nalezy on do rodziny jezykéw chamito- semickich, a w jej ramach do oddzielnej podrodziny
jezykow semickich potnocno- zachodnich 1 do podgrupy kananejskiej. (Borzyminska, 2003, hasto: ,,hebrajski
Jezyk”)

2 W samym Izraelu postuguje sie nim okoto 5 milionéw ludzi, za§ na catym $wiecie liczba ta sigga okoto 9
milionow.

3 Pismo to jest uzywane takze do zapisu innych jezykow zydowskich, jak np. jidysz i ladino.

4 Haskala (hebr. 795w — o$wiecenie, edukacja), nurt w kulturze zydowskiej, zapoczatkowany w XVIII wieku,
bedacy odpowiednikiem O$wiecenia europejskiego. Za jego zatozyciela uwaza si¢ Mojzesz Mendelssohna.
Dzigki Haskali nastapilo unowoczesnienie stylu zycia, kultury i nauki zydowskiej, co stworzyto alternatywe dla
rzeczywistosci tradycyjnego judaizmu ortodoksyjnego.

® Tradycja zapisu wylacznie spolgtoskowego ma swoje zrodlo w egipskim pismie hieroglificznym.

6 Dotyczy to jezyka hebrajskiego biblijnego, poezji, literatury dziecigcej oraz podrecznikow do jezyka
hebrajskiego na nizszych poziomach zaawansowania. Niekiedy uzywa si¢ znakow diakrytycznych jedynie w
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bardzo istotna, posiadajg pisowni¢ zawierajgcg znaki diakrytyczne, czyli system wokalizacji
(tzw. hebr. 71 — nikud), gdzie znaki samogloskowe sa zapisywane ’. System tych znakow
nosi nazwe wokalizacji tyberiadzkiej®.

Cztery sposrod wszystkich spotglosek alfabetu s3 nazywane spotgloskami
wokalicznymi, poniewaz w niektorych wyrazach® nie sa realizowane jako spotgloski, a shuza
do oznaczania dtugich samogtosek, co utatwia prawidlowe odczytanie wyrazu. Spolgloski te,
uzyte w celu oznaczenia dtugich samoglosek nosza nazwe matres lectionis (tac.) (wigcej:
podrozdziat ,,Samogloski”). Trzeba jednak podkresli¢, ze w wymowie samogtoski dtugie i
krotkie nie sg rozrézniane, a istniejg jedynie formalnie. Zasady ich zapisu w poszczegdlnych
wyrazach sg ujednolicone, jednakze, pomimo iz ich uzycie staje si¢ coraz popularniejsze we
wspotczesnym jezyku hebrajskim, wcigz nie we wszystkich publikacjach sa stosowane w
sposob konsekwentny. System pisowni z uzyciem matres lectionis nosi nazwg zapisu petnego
(hebr. x9n 2°n> — ktiw male), a system bez ich uzycia jest nazywany zapisem zwi¢ztym (hebr.
non 2°n> — ktiw chaser).

Warto tez zwr6ci¢ uwage na zjawisko zwigzane z wyrazami ,.homograficznymi”
(Szimron, 1989: 44). Polega ono na tym, ze dwa (lub wigcej) wyrazy, posiadajg identyczny
zapis spotgloskowy (w tekstach bez znakéw diakrytycznych), jednak odmienng wokalizacjg 1
sposoby ich odczytywania 1 czesto roéwniez naleza one do zupelie roznych pol
semantycznych. 1°

Odréznienie wyrazdw homonimicznych (wyrazéw homograficznych, ktére rowniez
odczytuje si¢ w ten sam sposob) mozliwe jest dzigki ich wymowie z prawidtowym akcentem,
jako ze w kazdym z tych wyrazow podkresla si¢ inng sylabe akcentowang. Podstawowa
regula zakltada, ze akcent pada na ostatnia sylabe wyrazu !, jednakze istnieje spora grupa
wyrazoéw, posiadajacych przedostatnia sylabe akcentowana 2, do ktérych naleza: rzeczowniki
typu segolata, czyli posiadajace dwa znaki diakrytyczne segol (wiecej: podrozdziat

»S>amogloski”) przy sasiadujacych spoéigtoskach; czasowniki rodzaju zenskiego, liczby

wybranych wyrazach, co do ktorych sposobu wymowy pojawiaja si¢ watpliwosci, za$ reszta tekstu pozostaje
niezwokalizowana.

7 Znaki spotgtoskowe sg zapisywane za pomoca kropek i kresek, pod znakami spotgtoskowymi, nad nimi, lub
wewnatrz nich. Istnieje pigtnascie znakow spotgtoskowych. (wigcej w podrozdziale ,,Samogtoski’)

8 System zapisu samoglosek stworzyli okoto VIII wieku n.e. masoreci (hebr. 770% — masora - tradycja), uczeni,
ktérzy dodali znaki samogltoskowe do spolgtoskowego tekstu Biblii Hebrajskiej. Dwie najwigksze znane szkoty
masoreckie dzialaly w Babilonii i Palestynie, a system zapisu samogloskowego, ktory przyjat sie¢ w jezyku
hebrajskim, ustalili uczeni z Tyberiady. (Barcikowska, 2003, hasto: ,,nakdanim™)

9 Dotyczy to jedynie wyrazow, w ktorych uzycie matres lectionis jest opcjonalne, w niektorych grupach
wyrazow ich uzycie jest obowigzkowe (jak na przyktad w przypadku czasownikow).

10 Na stronie 25 omowiono zjawisko wyrazow homograficznych wraz z podaniem przyktadu.

1 Akcent padajacy na ostatnia sylabe wyrazu nosi nazwe milra (hebr. y79n).

12 Akcent padajacy na przedostatnia sylabe wyrazu nosi nazwe milel (hebr. 5y5n).
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pojedynczej, czasu terazniejszego, ktore podobnie jak wyzej opisane rzeczowniki posiadajg
kombinacj¢ dwoch znakow segol przy drugiej i trzeciej spoOlgtosce od konca; wigkszo$é
czasownikow czasu przesztego i przysztego; rzeczowniki w liczbie podwdjnej. W przypadku
wyrazoéw zapozyczonych akcent przewaznie pada na t¢ samg sylabe, co w jezyku, z ktorego
pochodzi zapozyczenie. Jezeli do wyrazu jest dolaczany sufiks (np. sufiks liczby mnogiej
rzeczownika), jest on akcentowany, jednak zasada ta nie dotyczy wyrazéw zapozyczonych i
akronimoéw (wigcej: podrozdzial ,,Akronimy’’), w ktorych akcent pada na t¢ samg sylabg, co w

danym wyrazie bez sufiksu.

2.1.Spotgtoski

W ponizszej tabeli przedstawiono litery alfabetu hebrajskiego, wraz z numeracjg
porzadkowa, nazwami liter (w transkrypcji polskiej) i wartosciami spoigtoskowymi, jakie
przyjmuje kazda z nich. W ostatniej kolumnie zaprezentowano wartosci liczbowe liter, jakie
sa im przyporzadkowane zgodnie z metoda egzegetyczng o nazwie ,,gematria” (wiecej:

podrozdziat ,,Warto$ci liczbowe liter”).

Numer

Symbol
litery

Nazwa
litery

Wartos¢

spoigtoskowa

Uwagi

Wartos¢é
liczbowa

X

alef

Przyjmuje wartos¢ samogloskowa

1

wystepujacych przy nim znakow
samogloskowych (jako ,,a” lub ,,e”).
Jesli poprzedza liter¢ waw lub jod,
badz wystepuje na koncu wyrazu,
jest nieme, petnigc funkcje mater
lectionis (wigcej w podrozdziale
»Samogloski”). Oprocz tego jest
umieszczane na poczatku wyrazow
obcych i zapozyczonych, jesli
zaczynaja si¢ na spotgtoske w jezyku
oryginalnym, jednak wtedy takze nie
jest wymawiane®3, 14

2 3 bet b

2 wet w

Sg to dwa mozliwe sposoby 2
wymowy tej litery, w zalezno$ci od
tego, czy wystepuje ze znakiem

samogtoskowym dagesz kal (jest to

13 Np. stowo ,,uniwersytet” (hebr. Tv°0712°1%) odczytuje sie jako uniwersita, a wystepujacy na poczatku wyrazu
alef nie jest wymawiany.

14 Formalnie jest to spotgloska zwarta bezdzwigczna, niekiedy realizowana w postaci zwarcia krtaniowego,
jednak niemal wytacznie przez uzytkownikow jezyka hebrajskiego pochodzenia arabskiego. (Chayen, 1973)
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bet, wymawiane jako gloska ,,b”),
czy bez tego znaku (jest to wet,
wymawiane jako gloska ,,w”)
(wiecej: ponizej tabeli).

3 b} gimel g 3
4 7 dalet d 4
5 | he h Wymowa bezdzwigczna, niekiedy 5

nie jest w ogdle wymawiane. *° Jesli
wystepuje na koncu wyrazu,
przyjmuje warto$¢ samogtoskowa
znakoéw samogloskowych
wystepujacych przy poprzedzajace;j
go literze i nie jest wymawiane,
petniac funkcje mater lectionis
(wiecej w podrozdziale

»Samogloski™).

6 ) waw W Funkcjonuje rowniez jako mater 6
lectionis (wigcej w podrozdziale
»Samogloski”)

7 T zajin z 7

8 n chet ch Wymowa gardlowa- mocna, 8
charczaca. 16

9 v tet t 9

10 g de / jUd J Funkcjonuje réwniez jako mater 10
lectionis (wigcej w podrozdziale
»Samogloski”)

11 7,3 kaf k Sa to dwa mozliwe sposoby 20

wymowy tej litery, w zaleznos$ci od
752 chaf ch tego, czy wystepuje ze znakiem
samogtoskowym dagesz kal (jest to
kaf, wymawiane jako gtoska ,,k”),
czy bez tego znaku (jest to chaf,
wymawiane jako gloska ,,ch”-
mocna, charczgca®’) (wiecej: ponizej
tabeli). Po przecinku podano odrebne
formy koncowe kazdej formy tej

5 Niewymawianie tej gloski stuzy niekiedy odroznieniu jej od spotglosek chet i chaf, jezeli uzytkownik
wymawia je jako gloski jezyczkowe.

16 7 punktu widzenia fonologii jest to gloska tylnojezykowa bezdzwieczna, silnie artykutowana. Przy jego
artykulacji tylna cze$¢ jezyka przylega do migkkiego podniebienia, a jezyczek nie wibruje. (Chayen, 1973) Przez
niektorych uzytkownikow, np. imigrantéw z Europy wschodniej gloska ta jest wymawiana podobnie do ,,ch”
wystepujacego w jezyku polskim, wtedy tez jest traktowana jako gloska jezyczkowa.

17 Spotgtoska chaf jest realizowana tak samo jak spofgtoska chet i przynalezy do tej samej grupy spotgtosek w
klasyfikacji fonologicznej. (wigcej: przypis nr. 16) Jak wspomina Ornan (Ornan, 2016: 7), niektorzy
uzytkownicy rozrézniaja jednak brzmienie wymowy spotgtosek chet i chaf. W ksiazce Ornana mozna rowniez
znalez¢ dodatkowe informacje na temat wymowy i pisowni hebrajskiej.
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litery. Stosuje sig¢ je, jesli stanowia
ostatnia liter¢ wyrazu.

12 5 lamed | 30

13 a,n mem m Po przecinku podano odrebng forme 40
koncowg tej litery. Stosuje si¢ ja,
jesli stanowi ostatnig liter¢ wyrazu.

14 7. nun n Po przecinku podano odrebna forme 50
koncowg tej litery. Stosuje si¢ ja,
jesli stanowi ostatnig liter¢ wyrazu.

15 o) samech S 60

16 v ajin - Przyjmuje warto$¢ samogtoskowa 70
wystepujacych przy nim znakoéw
samogloskowych (jako ,,a” lub ,,e”).
Jesli poprzedza litere waw lub jod,
badz wystepuje na koncu wyrazu,
jest nieme?8, 1

17 ) pe P Sa to dwa mozliwe sposoby 80
wymowy tej litery, w zaleznosci od
7.9 fe f tego, czy wystepuje ze znakiem
samogtoskowym dagesz kal (jest to
pe, wymawiane jako gtoska ,,p”),
czy bez tego znaku (jest to fe,
wymawiane jako gloska ,,f)
(wiecej: ponizej tabeli). Po przecinku
podano forme koncowe litery fe.
Stosuje si¢ ja, jesli stanowi ostatnig
litere wyrazu.

18 v.x cadi c Po przecinku podano odrebng forme 90
koncowa tej litery. Stosuje si¢ ja,
jesli stanowi ostatnig liter¢ wyrazu.

19 P kof k 100

20 9 resz r Wymawiane podobnie jak ,,1” w 200
jezyku niemieckim. %

21 (74 sin S Sa to dwa mozliwe sposoby 300

wymowy tej litery, w zaleznosci od

8 Np. wyraz ,,otéwek™ (hebr. 1M9) odczytuje si¢ jako iparon, a wystepujacy na poczatku wyrazu ajin nie jest
wymawiany.

19 Formalnie jest to spotgloska dzwieczna gardtowa, podobnie jak w przypadku litery alef realizowana w postaci
zwarcia krtaniowego, jednak prawie wylacznie przez uzytkownikdéw jezyka hebrajskiego pochodzenia
arabskiego. (Chayen, 1973)

20 7 punktu widzenia fonologii jest to gloska tylnojezykowa dzwieczna, stabo artykutowana. Przy jej realizacji
tylna czg$¢ jezyka szybko uderza o podniebienie migkkie. Czg$¢ arabskich rodzimych uzytkownikow jezyka
hebrajskiego realizuje ja jako spotgtoske zgbowa apikalng drzaca, ktora jest podobna brzmieniowo do ,r”
wystepujacego w jezyku polskim. (Chayen, 1973). Inni badacze klasyfikuja gtoske ,,r” jako zgbowa Iub
jezyczkowa (Goitin,1958), inni jako podniebiennodziastowa wibrujaca (Tomal, 2000). Gesenius podkresla, ze z
punktu widzenia gramatyki nalezy ona do grupy glosek gardtowych. (Kautzsch, 1993)
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174 szin sz tego, czy wystepuje z kropkg po
lewej stronie (jest to sin, wymawiane
jako gloska ,,s”), czy po prawej
stronie (jest to szin, wymawiane jako
gloska ,,s7”).

22 n taw t 400

Jak zaprezentowano w tabeli, pig¢ liter jezyka hebrajskiego posiada odmienne
graficznie formy koncowe. Form tych uzywa sig, jezeli dana litera stanowi ostatnig litere
wyrazu.

Trzy litery (bet, kaf, pe) posiadaja dwa rézne fonemy, sposoby ich wymawiania.
Naleza one do tak zwanej grupy spotgtosek begedkefet?! . Jezeli stanowia one pierwsza litere
wyrazu, lub wystepuja po sylabach zamknigtych, przewaznie stosowana jest wymowa zwarto-
wybuchowa (ten sposéb wymowy zaznacza si¢ w tekstach wokalizowanych kropka o nazwie
dagesz kal??, umieszczang wewnatrz litery). W przypadku gdy stanowig ostatnig litere
wyrazu, lub wystepuja po sylabach otwartych, stosuje si¢ wymowe szczelinowa (w tekstach
wokalizowanych zapisuje sie je bez znaku dagesz kal). 2 Litery zapisywane ze znakiem
dagesz kal (wymawiane jako spotgtoski zwarto-wybuchowe) posiadajg rowniez alternatywne
nazwy, jak przedstawiono w powyzszej tabeli. 24

Czes¢ liter we wspotczesnym jezyku hebrajskim wymawia si¢ w taki sam sposob jak

inne. Innymi stowy, dany fonem jest reprezentowany w piSmie przez kilka réznych

2L W starozytnym jezyku hebrajskim do grupy tych spotgtosek nalezaly takze trzy inne litery (gimel, dalet, taw),
jednak we wspodtczesnym jezyku hebrajskim dwa sposoby ich odczytywania nie zachowaty sig.

22 Poza znakiem dagesz kal (,,dagesz staby”) niekiedy uzywa si¢ takze archaicznego znaku dagesz chazak
(,,dagesz mocny”) o tym samym znaku graficznym, ktory historycznie stuzyt do oznaczania dtugich spotglosek,
obecnie niewyroznianych (wystepowal on we wszystkich spolgtoskach, z wyjatkiem spolglosek gardlowych
(wiecej: ponizej tabeli). We wspotczesnym jezyku hebrajskim umieszcza si¢ go przy pierwszej spotglosce
(réwniez nie dotyczy to spotglosek gardlowych) wyrazu, ktory jest poprzedzony rodzajnikiem okres$lonym ,, ha-
”, jednak obecnos¢ znaku dagesz chazak nie zmienia dtugo$ci wymowy danej spotgloski. Brak wydtuzenia tych
spolglosek zostat niejako zrekompensowany poprzez modyfikacje systemu wokalizacji, gdyz znaki samogtosek
historycznie krotkich zaczg¢to w niektorych przypadkach zamienia¢ na znaki samoglosek historycznie diugich
(znak patach na znak kamac, znak chirik na znak cere, a znak kubuc na znak cholam).

2 Przykladowymi wyrazami ze znakiem dagesz kal przy spotgtoskach begedkefet sg np. bajit (hebr. na —
»dom”), nirpas (hebr. won1 — ,,zabtocony”), pil (hebr. 25 — ,ston”). Z kolei wyrazy, w ktorych spotgloski
begedkefet wymawia sie szczelinowo, to np. michtaw (hebr. anon — , list”), aw (hebr. ax — , ojciec”), daf (hebr. 77
— .kartka”).

24 \W przypadku litery pe, ktora nie posiada formy koficowej (jak wspomniano, jedynie fe ma te forme), gdyz w
Jjezyku hebrajskim nie wystgpuja wyrazy konczace si¢ gloska ,,p”, sprawa nieco si¢ komplikuje, w momencie,
gdy chcemy zapisa¢ wyraz obcy zakonczony wiasnie gtoska ,,p”. W takiej sytuacji, na przyktad imi¢ Filip nalezy
zapisa¢ jako 9°7°, a wyraz ,.stereotyp” jako 5000 (Stereotip), czyli bez uzycia formy koficowej, co stanowi
wyjatek od reguty, gdyz na koncu wyrazéw zawsze stosuje si¢ forme koncowa.
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grafemow. 2° (pary: kaf- kof, tet- taw, alef- ajin, samech- sin, chet- chaf, wet- waw) %%, dlatego
styszac dany wyraz, bez znajomosci pisowni, ustalenie jego ortografii jest utrudnione. %/

Niektore litery zapisywane wraz z uzyciem znakéw diakrytycznych prezentuja
nieznane w jezyku hebrajskim spoéigtoski 1 sg uzywane do zapisu wyrazéw obcych, lub
zapozyczonych z innych jezykéw. Trzy litery posiadaja dodatkowa forme, zapisywang z
apostrofem o nazwie geresz. Stuza one do oznaczania dzwigkow obcych dla jezyka
hebrajskiego, a wystepujacych w wyrazach zapozyczonych. Nalezag do nich: gimel
(zapisywane ", czytane jako ,,dz”), zajin (zapisywane ', czytane jako ,,z”"), cadi (zapisywane
"¢ lub 'y w formie koncowej, czytane jako ,,cz”).

Kolejnym waznym zjawiskiem jest fakt, ze czg$¢ liter alfabetu hebrajskiego w
niektorych przypadkach stanowi samodzielne slowa. Trzeba jednak podkreslic, ze te
jednoliterowe wyrazy nie sg zapisywane oddzielnie, jak to ma miejsce w jezyku polskim, a
zawsze zapisuje si¢ je lacznie z nastgpujacym po nich stowem. Z tego powodu niezbedna jest
znajomo$¢ powyzszych wyrazow, gdyz w przeciwnym wypadku mozliwe jest biedne
potraktowanie ich jako liter wchodzacych w sktad kolejnego wyrazu.?®

Warto rowniez zwrdci¢ uwage na znak diakrytyczny mapik, umieszczany jako kropka
wewnatrz litery hej w wyrazach, w ktorych stanowi ona ostatnig liter¢ rdzenna, oraz kiedy
litera ta tworzy sufiks dzierzawczy trzeciej osoby liczby pojedynczej rodzaju zenskiego. Na
0ogdt pomimo obecnosci znaku mapik spotgloska ta pozostaje niema, a jej wymawianie
stanowi jedynie zabieg stylistyczny w celu archaizacji wypowiedzi.

Czes$¢ liter alfabetu hebrajskiego petni w wyrazach zar6wno funkcje liter tworzacych
rdzenie wyrazowe?, jak i tzw. ,liter funkcyjnych” (formantéw), dodawanych do rdzeni
wyrazow, co umozliwia ich odmiang 1 stowotwoérstwo. Do grupy tej naleza nastepujace litery:

bet, wet, he, waw, jod, kaf, chaf, lamed, mem, nun, szin, taw.

%5 Historycznie istniaty roznice w wymowie kazdej z wymienionych spotglosek i z tego tez powodu kazda z nich
oznaczana byla innym znakiem graficznym. Obecnie powyzsze opozycje fonologiczne nie zachowaty sig, a
zjawisko ich zanikania nosi nazwe ,,neutralizacji fonologicznej”. (Rawid, 2000)

%6 Przyktady wymienionych opozycji podano na stronie 24.

27 Tstnieje zasada, ktora ulatwia prawidlowy zapis — rzeczowniki o wzorze ketel (dwa znaki segol pod
pierwszymi literami wyrazu) nie posiadaja w rdzeniu spotgtosek gardtowych, rzeczowniki o wzorze ketal (znak
segol i patach pod kolejnymi literami wyrazu) posiadajg w rdzeniu spotgtoske gardtowg jako ostatnig litere
wyrazu, a w przypadku rzeczownikdéw o wzorze katal (dwa znaki patach pod kolejnymi literami wyrazu) druga
spolgtoska w rdzeniu jest gardtowa.

28 Do wyrazow tych nalezy np. spojnik sze- (hebr. -w, ,,ze”, ktory), spojnik we- (hebr. -3, ,,i”), niektore przyimki,
nazywane milot jachas (np. be-, hebr. -2, ,,w”, ke-, hebr. -3, ,,jak”, le-, hebr. -5, ,,do”, me-, hebr. -n, ,,z”), a takze
rodzajnik okreslony ha- (hebr. -7).

29 Rdzen wyrazu sklada si¢ z trzech, lub rzadziej czterech spotglosek, na ich bazie, w wyniku dolaczania liter
dodatkowych tworzone sa czasowniki, przymiotniki, rzeczowniki itd.
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W okresie ksztattowania si¢ wspoiczesnego jezyka hebrajskiego (co, jak wspomniano
w poprzednim podrozdziale, miato miejsce od XIX wieku) imigranci zydowscy osiedlajacy
si¢ w Palestynie reprezentowali dwa odmienne rodzaje wymowy jezyka hebrajskiego:
wymowe sefardyjska oraz aszkenazyjska. W przypadku wymowy aszkenazyjskie;j,
realizowanej gltéwnie przez przybyszow z krajow wschodniej Europy, brzmienie spotgltosek
jezyka hebrajskiego byto wilasciwe jezykom stowianskim, za wyjatkiem realizacji spotgtoski
resz, zblizonej brzmieniowo do ,,r” wystgpujacej w jezyku niemieckim i jidysz. Wymowa
sefardyjska, wschodnia, byta charakterystyczna dla imigrantow z Batkanow, terendow
Srodkowego Wschodu oraz krajow arabskojezycznych, dlatego posiadata ona cechy wiasciwe
jezykowi arabskiemu, takie jak: mocna, gardlowa wymowa spoélgloski chet, realizacja
spotgtosek alef i ajin w postaci zwarcia krtaniowego, emfatyczne spotgtoski tet, kof, cadi,
wymowa spoligtoski resz podobnie brzmieniowo do ,,r” obecnego w jezyku polskim, czy
roznica w realizacji spotgtosek kaf i kof. Obecnie standardowa wymowa jezyka hebrajskiego
zachowata niektore cechy wymowy sefardyjskiej, takie jak specyficzna wymowa spotgtoski
chet, jednak wigkszo$¢ z nich zanikta. Poza standardowg wymowa jezyka hebrajskiego,
charakterystyczng gtéwnie dla 0s6b urodzonych w Izraelu, spotyka si¢ wiele innych typow
wymowy, na ktdrych ksztaltowanie si¢ ma wpltyw jezyk ojczysty imigrantow mieszkajacych

w lzraelu.

2.2 Samogloski

W jezyku hebrajskim istnieje pie¢ samoglosek: a, e, i, 0, u. W niniejszym podrozdziale
przedstawiono dwa sposoby zapisywania samogtosek w jezyku hebrajskim: sposob stosowany
przy zapisie petnym, w tekstach bez wokalizacji, czyli przy uzyciu spotgtosek wokalicznych
(matres lectionis), oraz sposob wykorzystujacy znaki diakrytyczne (w tekstach
wokalizowanych).

Ponizej podano litery nalezace do grupy spotglosek wokalicznych wraz z mozliwymi

sposobami ich odczytywania. (Wigcej na temat spotgtosek wokalicznych na str. 9)

Symbol | Oznaczane Uwagi
litery | samogtoski
R a Peni funkcje mater lectionis takze w przypadku wyrazow

zapozyczonych z jezyka aramejskiego, ktorych ostatnig literg jest
alef. W takim przypadku jest odczytywana jako ,,a” lub ,,e”, w
I zaleznosci od wystepujacego przy poprzedzajacej go literze

e
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0 znaku samogloskowego. W innych przypadkach przyjmuje
warto$¢ samogtoskows ,,a”, ,,e”, ,,i” lub ,,u”. Jezeli alef
pojawia si¢ wewnatrz wyrazu, nigdy nie stanowi mater
lectionis, a jedynie czg¢$¢ rdzenia wyrazu.

0 a Peni funkcje mater lectionis jedynie jesli wyst¢puje na
koncu wyrazu, wtedy tez przyjmuje warto$¢ samogloskowa

€
wystepujacego przy poprzedzajacej go literze znaku
© samogtoskowego.
1 0 (wiecej: ponizej tabeli)
u
> i Jezeli znakiem spotgloskowym wystepujacym przy

poprzedzajacej go literze pojawia si¢ cere, jest wymawiane
jako ,,j” lub pozostaje nieme. (wigcej: znak cere w tabeli
znakow diakrytycznych oznaczajacych samogtoski w
tekstach wokalizowanych)

Zgodnie z regutami uzycia znakéw matres lectionis w przypadku zapisu petnego, na
oznaczenie samogtloski ,,0” lub ,,u” stosuje sie litere waw®. W przypadku samogloski ,,i””,
zazwyczaj nalezy ja oznacza¢ za pomoca litery jod w sylabach otwartych, za§ w sylabach
zamknietych nie stosuje si¢ zapisu z uzyciem tej litery. 3> W zapisie petnym stosuje si¢ tez
dwukrotne uzycie litery waw na oznaczenie spotgtoski ,,w” lub sylaby ,,wu” badz ,,wo” (w
celu odroznienia jej od samogtoski ,,u” lub ,,o”)32 , a takze dwukrotne uzycie litery jod na
oznaczenie spolgtoski ,,j” 3 (w celu jej odréznienia od samogloski ,,i”).

Ponizej podano znaki diakrytyczne oznaczajagce samogloski w tekstach
wokalizowanych, wraz z oznaczanymi przez nie samogtoskami i ich nazwami (w transkrypcji

polskiej). Obecnos¢ kilku znakdéw na oznaczenie jednej samogloski wynika z faktu, ze

30 W jezyku hebrajskim istnieje niewiele wyrazoéw rozpoczynajacych sie na tg litere, za$ wigkszo$¢ z nich
pochodzi z innych jezykow. Jest to spowodowane faktem, ze historycznie panowala tendencja do zamiany
poczatkowej litery waw na literg jud, z kolei wewnatrz wyrazow waw pozostawiano. (Bliboim, 2012: 108)

31 Np. wyraz lifnej (,,przed”), jest zapisywany bez uzycia jod jako mater lectionis (hebr. »19%), a wyraz pica
(,,pizza”), posiada w zapisie t¢ liter¢ (hebr. 7%°9).

32 Zgodnie z ustaleniami Akademii Jezyka Hebrajskiego dwa znaki waw na oznaczenie spotgloski ,,w” stosuje
sie¢ wtedy, kiedy spotgtoska ta wystepuje w srodku wyrazu (np. hebr. 7mpn — ,,wiara”) lub na poczatku, ale tylko
jesli wyraz ten jest poprzedzony jednym z wyrazow nalezacych do kategorii opisanej w przypisie nr. 28 (np.
hebr. 77vm7 — ,komisja”, *RTM2 — ,,z pewnoscig”). Spolgloska ,,w” wystepujaca na poczatku wyrazu jest
zapisywana za pomoca pojedynczego znaku waw (np. hebr. *X71 — , pewno$¢”). Dlatego tez dwa znaki waw na
poczatku wyrazu zazwyczaj nalezy wymowic¢ jako sylabe ,,wo” lub ,,wu” (np. hebr. 7p7 — wodka — ,,wodka”,
o1 — wulkan — ,,wulkan”). (wiecej: na stronie internetowej Akademii Jezyka Hebrajskiego: http://hebrew-
academy.org.il/2015/09/27/a»nw-1x-nnx-/ [dostep: 13.02.2016]).

3 Np. wyraz ?n (chajal — ,,zohierz”), w przypadku tego stowa dwa znaki jud w tekécie bez wokalizacji
informuja o poprawnej wymowie, co pozwala uniknagé wymowy niepoprawnej (np. jako chil); wyraz »a (baj —
,»cze$¢” - na pozegnanie), dwa znaki jud w tekécie bez wokalizacji chronig przed pomyleniem tego wyrazu ze
stowem "1 (bi — ,,we mnie”).
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historycznie dang samogloske wymawiano na kilka sposobow (samogtoski te roznity si¢ pod

wzgledem dlugosci wymawiania, sposobu artykulacji i brzmienia). Pomimo tego, iz

wspotczesnie te rdznice w wymowie nie sg uwzgledniane, w tekstach wokalizowanych wcigz

stosuje sie reguly uzycia odpowiednich znakéw w konkretnych kategoriach wyrazow.

Oznaczana
samogloska

Symbol
znaku®

Wymowa
sylaby w
zapisie za
pomocag liter
tacinskich®

Nazwa znaku

Uwagi

=T

%
AJ HJ

_Wa_

kamac gadol
(lub kamac
male)

Wyrdzniamy dwa typy tego znaku
(kamac i kamac male). Kamac male
wystepuje wtedy, gdy kolejna litera
stanowi mater lectionis (alef, hej, lub
jud).

8]

_Wa_

patach

Istnieje tez inna odmiana tego znaku, tzw.
patach furtivum lub patach gnuwa.
Wystepuje on przy spotgtoskach hej, chet
i ajin (nalezacych do grupy spotgtosek
gardtowych), jesli stanowia one ostatnia
litere stowa, a samogloska wystepujaca
przy poprzedzajacej je literze nie jest ,,a”.
Patach furtivum narzuca wymowg
samogtoski ,,a” wyjatkowo przed
spotgtoska, gdyz utatwia to wymowe (np.
wymowa stowa 1713 — ,,sita”- jako
koach”, nie za$ ,,kocha”). Istnieja
jednak wyjatki od tej reguly — w
przypadku niektorych wyrazow
samogloska jest wymawiana po
spolglosce.

-cha-

chataf-
patach

Wystepuje wylacznie pod spotgtoskami
gardlowymi. (wiecej: ponizej tabeli).

3
=
K3

_We_
-we- / -wej-

cere (lub cere
male)

Wyrézniamy dwa typy tego znaku (cere i
cere male). Cere male wystepuje wtedy,
gdy kolejna litera stanowi matres
lectionis (alef, hej, lub jud).

Cere male ze znakiem jud niekiedy
wymawia si¢ jako ,,ej”, czasami tez jako
,»€”, Sposob jego wymowy zalezy tez od
uzytkownika jezyka hebrajskiego. (np.
wyraz 11°3 — ,,poniewaz” - mozna

3 Symbole znakow diakrytycznych podano wraz z przyktadowymi spotgloskami, w celu wyrazniejszego
przedstawienie ich pozycji wzgledem liter. Litera bet stuzy jako przyktadowa spotgloska niegardtowa, a litera
chet jako przyktadowa spotgtoska gardlowa (wigcej na temat realizacji spotgtosek gardtowych ponizej tabeli).

3 Wymowa sylaby utworzonej przez polaczenie danej samogtoski z przyktadows spotgtoska.
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odczyta¢ zarowno jako kejwan, jak i
kewan)

2
ma
N2

_We_

segol (lub
segol male)

Wyrézniamy dwa typy tego znaku (segol
i segol male). Segol male wystepuje
wtedy, gdy kolejna litera stanowi mater
lectionis (alef, hej, lub jud).

-che-

chataf- segol

Wystepuje wylacznie pod spotgloskami
gardtowymi. (wiecej: ponizej tabeli)

2

-Wi-

chirik (lub
chirik male)

Wyrézniamy dwa typy tego znaku (chirik
i chirik male). Chirik male wystepuje
wtedy, gdy kolejna litera stanowi mater
lectionis (alef, hej, lub jud).

12
ajal
N2

_WO_

cholam (lub
cholam male)

Wyrédzniamy dwa typy tego znaku
(cholam i cholam male). Cholam male
wystepuje wtedy, gdy kolejna litera
stanowi mater lectionis (alef, hej, lub
jud).

g

_WO_

kamac katan

Pod wzgledem graficznym wyglada
identycznie jak kamac gadol, jednak, jesli
tworzy zamknigta, nieakcentowana
sylabe, jest wymawiane jako ,,0” (np.
wyraz 7937 — ,,madros¢” — jest
odczytywane jako chochma, nie za$
chachma).

b )

-cho-

chataf-
kamac

Wystepuje wylacznie pod spotgtoskami
gardlowymi. (wiecej: ponizej tabeli)

-Wu-

kubuc

W tekstach bez wokalizacji, a stosujacych
zapis pelny zamiast tego znaku po
spolgtosce dopisuje sie literg waw
(funkcjonujaca jako mater lectionis).

12

szuruk

Do jego zapisu wykorzystuje si¢ litere
waw (funkcjonujaca jako mater lectionis)
z kropka. W tekstach bez wokalizacji, a
stosujacych zapis pelny wspomniany waw
jest zapisywany (jednak bez kropki).

-w- / -we-

szwa na (lub
szwa nach)

Szwa na oraz szwa nach posiadaja ten
sam znak graficzny (wigcej: ponizej
tabeli).

Wyrézniamy dwa typy znaku Szwa: szwa na (,,szwa ruchome”), oraz szwa nach

(,,szwa spoczywajgce”). Czesciej uzywanym znakiem jest szwa nach, ktory oznacza brak

samogtoski i pojawia sie zazwyczaj na koficu sylaby zamknietej. 3¢ W przypadku kiedy dany

36 Szwa nach wystepuje np. w wyrazie darkon (hebr. 13377, ,,paszport”).
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wyraz posiada zbitk¢ samogtosek trudnych do wymowienia bez zadnej samogtoski, znak szwa
nosi nazwe szwa na i jest realizowany jako gloska ,.e”, co ulatwia wymowe. 3’ Takze w
przypadku kiedy szwa pojawia si¢ przy pierwszej spolglosce wyrazu, przewaznie jest
realizowana jako gloska ,,e”, jednak w niektorych wyrazach zachodzi jej redukcja i stosuje si¢
znak szwa nach. 3 Jezeli szwa pojawia si¢ przy dwoch nastepujacych po sobie literach w
wyrazie, to przy pierwszej w kolejnosci literze jest realizowane jako szwa nach (gtoska ,.e”), a
przy drugiej jako szwa na (bez samogtoski), lub w odwrotnej kolejnosci, co rowniez jest
stosowane w celu utatwienia wymowy wyrazu. ¥

W  powyzszej tabeli symbole niektorych znakow diakrytycznych zostalty
przedstawione wraz z literg chet zamiast bet. Sa to znaki, ktorych nazwy zawieraja
przedrostek ,,chataf-,, (chataf- patach, chataf-segol, chataf-kamac) i pojawiaja si¢ wytacznie
przy spotgtoskach gardtowych (alef, hej, chet, ajin, resz). Znaki nalezace do tej grupy
powstaly z potaczenia znaku szwa nach oraz (odpowiednio) patach, segol lub kamac
(zwanymi w tym przypadku znakami chatafim). Pojawiajg si¢ one przy tych spotgloskach,
przy ktorych zgodnie z regula powinno wystepowaé Szwa nach , jednak w przypadku
spotgtosek gardlowych, ich wymowa bez samogloski jest utrudniona. Dlatego tez spotgtoski
gardlowe, wystepujace z jednym ze znakow nalezacym do tej grupy sa realizowane wraz z
samogtoska (odpowiednio: ,,a”, ,,e” lub ,,0”). Dla przyktadu, wyraz naq (,,sklep”) zapisuje si¢
z uzyciem znaku chataf-patach i odczytuje jako chanut, gdyz wymowa ,,chnut” jest

utrudniona.

2.3.Wartos$ci liczbowe liter

W tabeli w podrozdziale ,,Spoigtoski”, w kolumnie o tytule ,,Warto$¢ liczbowa”
przedstawiono liczby, ktére przyporzadkowane s3 kazdej literze alfabetu hebrajskiego.*® Na
podstawie tego przyporzadkowania stworzono metode egzegetyczng zwang ,.gematrig™*.,
Wedlug tej metody pomiedzy wyrazami, ktorych wartosci liczbowe uzyskane po zsumowaniu

przyporzadkowanych ich literom liczb sg identyczne, obecna jest ukryta wigz, ktora dyktuje

37 Szwa na pojawia si¢ np. w wyrazie duwdewan (hebr. 127327, ,,wi$nia”), dzieki czemu unika sie niewygodne;j
wymowy ,,duwdwan”.

38 Np. wyraz m7» (,,0soba towarzyszgca™) wymawia si¢ jako melawe, ale stowo 019 (,,nagroda”) jako pras.

39 Sytuacja ta ma miejsce np. w przypadku wspomnianego powyzej wyrazu duwdewan.

0 Tradycja zapisu liczb za pomoca liter alfabetu hebrajskiego narodzita si¢ okoto II wieku p.n.e. i ma swoje
korzenie w kulturze hellenskie;.

1 Nazwa ,,gematria” (hebr. 77un%) pochodzi z jezyka aramejskiego oraz greckiego. (wigcej: Kos, 2003, hasto:
»gematria”)
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ich wspdlng interpretacje. Gematria szczegdlnie w tym kontek$cie stanowi wazny element
Kabaly*?, mistycznego nurtu zydowskiego, ktéory w samym jezyku upatruje boska moc
stwarzania.

W oparciu o gematri¢ w jezyku hebrajskim ma miejsce wielowiekowa tradycja
zapisywania nawet bardzo wysokich liczb za pomocg liter, poprzez sumowanie ich wartosci.
Taki sposob zapisu (spotykany w niektorych tekstach wspotczesnych) okazuje si¢ szczegdlnie
przydatny przy zapisywaniu dat.

Jako ze w judaizmie rok 3760 przed narodzeniem Chrystusa jest uwazany za poczatek
Swiata, dlatego to od tego roku nalezy rozpoczyna¢ rachub¢ czasu. Lata kalendarza
zydowskiego sg obliczane poprzez dodanie roku zgodnego z kalendarzem gregorianskim do
liczby 3760. W celu skrocenia zapisu, usuwa si¢ z niego liczbg pigciu tysigcy, za$ pozostate
setki, dziesiatki 1 jednosci sg zapisywane za pomocy liter alfabetu hebrajskiego, poczynajac
od najwyzszej do najnizszej liczby, a przed ostatnig literg dopisuje si¢ dwa znaki geresz. Dla
przyktadu, biezacy rok 2016, zgodnie z kalendarzem zydowskim jest rokiem 5776 (3760 +
2016 = 5776). Aby zapisa¢ ten rok przy pomocy liter alfabetu hebrajskiego nalezy odjac
liczbe 5000, a pozostalg liczbe 776 zapisa¢ w nastgpujacy sposob: 1"vwn (400 = taw, 300 =
szin, 70 = ajin, 6 = waw; 400 + 300 + 70 + 6).

Z zapisanego wW powyzszy sposob roku mozna tez odczyta¢ date obowigzujaca w
kalendarzu gregorianskim. Uzyskuje si¢ ja poprzez dodanie liczby 1240 do wartosci
przedstawionej za pomocg skroconego zapisu (czyli pomniejszong o wspomniang liczbe
5000). Obowigzek dodania liczby 1240 jest sygnalizowany poprzez zapisanie daty z
poprzedzajacym ja, lub wystepujacym po niej akronimem (wigcej na temat akronimoéw w
podrozdziale: ,,Akronimy”), ztozonym z liter lamed, pe i kof (p"5%), ktore oznaczajg liczenie
wedtug skroconej rachuby czasu (hebr. jvp v9%- li-frat katan). Dlatego tez rok 2016 mozna
zapisa¢ jako: p"5% 1"vwn (1240 + 776 = 2016).

42 Kabala (od hebr. 7193p — kabala- otrzymywanie, przyjmowanie) — nurt powstaty okoto II wieku p.n.e., ktorego
podstawowym tekstem jest ,,Ksigga Stworzenia” pochodzaca z tego okresu. Mysl Kabaly opiera si¢ na
doszukiwaniu si¢ ukrytych, magicznych znaczen w jezyku Tory, ktory to, odpowiednio zinterpretowany, stanowi
boski przekaz. (wigcej: Kos, 2003, hasto: ,,kabata”)
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2.4. Akronimy*

W jezyku hebrajskim stosuje si¢ skroty, pozwalajace na zapisywanie w oszczedny
sposob m.in. dtuzszych wyrazow, kilkuwyrazowych nazw czy stow czgsto uzywanych. Dziela
si¢ one na kilka grup.

Grupa pierwsza, czyli akronimy ortograficzne, obejmuje skroty utworzone poprzez
zapisanie pierwszych, lub kilku pierwszych, wybranych liter skracanego wyrazenia oraz
dodanie podwdjnego znaku geresz przed ostatnig litera wchodzaca w sktad skrotu. Ten typ
skrétu odezytuje si¢ tak samo, jak pelng wersj¢ skracanego wyrazu, np.:

e n"n — skrot od wyrazenia 72°2m on (,,bron Boze™) jest odczytywane w pelnej
formie jako chas wachalila

Grupa druga, czyli akronimy literowe, skladaja si¢ zazwyczaj z dwoch liter,
stanowigcych pierwsze litery skracanego wyrazenia, ktore oddziela si¢ podwojnym znakiem
geresz. W przypadku skrotow tego typu odczytuje si¢ petne nazwy liter stanowiacych skrot,
np.:

e 9"n—skrét od wyrazenia TP nrn (,,pod dowddztwem”), jest odczytywane jako
taw pe

Najwieksza grupe stanowig akronimy, ktére mozna wymoéwié jako oddzielne stowo.
Podstawowa zasada polega na wstawianiu samoglosek pomiedzy wybrane, pierwsze litery
skracanego wyrazenia (takze w przypadku tego typu akroniméw umieszcza si¢ podwojny
znak geresz przed ostatnig literg skrotu). Te wybrane litery sg traktowane jako spotgtoski
rdzeniowe nowo tworzonego stowa. Dodawanymi samogloskami jest zazwyczaj ,,a”
(najczescie)) lub ,,e”, lub, jesli wsrdd spolgtosek rdzeniowych znajdzie sie spotgtoska
gardlowa — ,,a”, np.:

e 9"ix — skrot od wyrazenia PR 7137 XaX (,,Sity Obronne Izraela”), jest
odczytywane jako cahal

Jeszcze inne skroty, takze funkcjonujace jako oddzielne wyrazy, sa tworzone w taki
sposob, aby ich wymowa byta taka sama, jak innego, istniejgcego wyrazu, np.:

e 5"WX — skrot od wyrazenia 0% 7»nw 797K (,,zakwaterowanie z wyzywieniem,
piciem i noclegiem”) jest odczytywane jako eszel, co rOwnocze$nie oznacza

,.tamaryszek” (hebr. YwR)

4 Akronimy sg znane w jezyku hebrajskim juz od VI wieku p.n.e. (Zebrowski, 2003, hasto: ,,Abrewiacje i
akronimy”)
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Podsumowujac, pierwszy rozdzial niniejszej pracy miat na celu wstepne zarysowanie
historii i cech alfabetu hebrajskiego, oraz jego systemu zapisu. Jak mozna zauwazy¢, dla os6b
rozpoczynajacych nauke jezyka hebrajskiego przedstawione powyzej informacje teoretyczne
stanowig duzg porcje wiedzy do opanowania. Dlatego tez, w rozdziale kolejnym,
czytelnikowi zostaty przyblizone trudnosci, jakie pojawiaja si¢ przy praktycznym stosowaniu
powyzszych zasad przy podejmowaniu prob samodzielnego pisania i czytania w jezyku

hebrajskim.
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3. Trudnos$ci w nauczaniu czytania i pisania w jezyku hebrajskim

Niniejszy rozdziat prezentuje trudnosci, z jakimi zmagaja si¢ polscy uczniowie
poznajacy jezyk hebrajski od podstaw. Jego pierwsza czg$¢ przedstawia te problemy w
zarysie, kolejne dwie skupiaja si¢ na kwestiach zasad ortografii hebrajskiej 1 nauce pisania i
czytania tekstow z wokalizacjg i bez niej. W dwoch ostatnich czes$ciach autorka podjeta probe
wyjasnienia procesu nauki hebrajskiego u Polakoéw, odwolujac sie¢ do zjawiska transferu
jezykowego I pracy mozgu.

Najwigkszymi trudno$ciami, jakie napotykaja Polacy rozpoczynajacy nauke¢ jezyka
hebrajskiego sa: pisanie 1 czytanie od prawej do lewej strony, nowy alfabet oraz nauka
czytania 1 pisania tekstow bez wokalizacji (bez zapisu samogloskowego). Szczegdlnie we
wcezesnych etapach nauki tego jezyka trudno$ci przysparzaja kwestie, jak mogloby si¢
wydawaé, bardzo prozaiczne i podstawowe, a mianowicie zwigzane z ksztaltem i1 wygladem
liter hebrajskich. Brak rozroznienia na wielkie 1 mate litery stanowi przeszkode w
odnajdywaniu poczatkéw zdan, czy odrdznianiu nazw wilasnych od pospolitych. Takze
pobiezne przegladanie tekstow hebrajskich nie jest dla Polakow tatwa czynnoscia, gdyz ciagi
liter w wyrazach sa w wigkszosci podobnej wielkosci i lezg na podobnym poziomie, przez co
czytelnik ma duze problemy w wyszukiwaniu charakterystycznych punktow tekstu.

Bardzo czesto poczatkujacy majg tez trudnoSci w rozroznianiu niektérych
drukowanych liter, jak: v-x-8, >-3, 3-, '-°, 9-7, 0-0, O-7, gdyz w niewystarczajacym stopniu
ro6znig si¢ one od siebie pod wzgledem graficznym. Kolejng problematyczng kwestie stanowi
wycéwiczenie odrgcznego zapisu liter 1 kojarzenie, jak wygladaja ich drukowane wersje, gdyz
w niektorych przypadkach wersje te znacznie si¢ od siebie r6znig. Takze umieszczanie liter na
odpowiednich wysokosciach wzgledem linijek nie stanowi na pierwszym etapie nauki rzeczy

oczywistej, jako ze czg$¢ z nich wykracza ponizej linii (7 ,p ,v .7 ,7), @ znak geresz jest

Kolejng umiejetnoscia, ktora zdobywa polski uczen, jest opanowanie wymowy obcych
w jezyku polskim dzwigkow niektorych spotglosek jezyka hebrajskiego, takich jak: chet i
chaf oraz resz. Brak poprawnej wymowy tych spotgtosek grozi realizacja niektorych wyrazow
w sposob niezrozumiaty dla odbiorcy. (wigcej: podrozdziat ,, Transfer jezykowy”)

Fakt, ze nawet studenci ostatnich lat studiéw magisterskich Hebraistyki Uniwersytetu
Warszawskiego (a wigc osoby na wysokim poziomie zaawansowania w nauce jezyka
hebrajskiego) wykazuja znacznie nizszg plynno$¢ w czytaniu (zardwno na glos, jak i po

cichu) tekstow hebrajskich niz tekstow w innym jezyku obcym, zapisywanym alfabetem
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tacinskim §wiadczy o tym, jak nietatwe jest to zadanie dla polskiego ucznia. Nalezy doda¢, ze
podczas czytania studenci ci popelniajg wiele bledow, a niekiedy potrzebuja kilku sekund na
rozszyfrowanie rzadziej uzywanych wyrazow, co w przypadku Polakow uczacych si¢
wiekszosci np. jezykdéw europejskich na tak wysokim poziomie zaawansowania zdarza si¢
niezwykle rzadko.

Z kolei dowodem potwierdzajacym wysoki poziom trudnos$ci nauki pisania przy
pomocy alfabetu hebrajskiego jest silna tendencja spotykana u niektoérych uczniéw do
notowania wyrazow hebrajskich w zapisie fonetycznym, przy uzyciu liter alfabetu
tacinskiego. Szczegolnie na wezesnych etapach nauki, jesli istnieje mozliwo$¢ pisania bez
stosowania liter hebrajskich, (czyli np. podczas przygotowywania wypowiedzi ustnej,
notowania w zeszycie) uczniowie ci preferujg uzycie alfabetu tacinskiego, co pozwala
unikng¢ konieczno$ci przestrzegania poprawnej ortografii i umozliwia szybsze odczytanie
zanotowanego tekstu. Negatywnym efektem tej metody jest spowalnianie procesu nabywania
biegto$ci w poprawnym czytaniu i pisaniu.

Badacze dowodza, ze w procesie nabierania pltynnosci w czytaniu tekstow w nowym
jezyku, znaczenie maja nie tylko rdznice w systemach pisowni jezyka ojczystego 1 obcego,
czy transparentno$¢ ortograficzna nowego jezyka (zgodno$¢ pomiedzy grafemami a
fonemami). W procesie tym wazna jest réwniez znajomos$¢ zrdéznicowanych struktur
gramatycznych nauczanego jezyka, jego sktadni oraz zasob stownictwa. Poszerzanie wiedzy z
tych obszar6w pomaga usprawni¢ ,automatyczng identyfikacje stow”. (Hryniuk, 2011)
Przeszkoda lub pomoca w opanowaniu powyzszych wiadomosci jest (opisana szerzej w
podrozdziale ,, Transfer jezykowy”) interferencja jezykowa, czyli mniej lub bardziej
nieSwiadome, nieadekwatne wykorzystywanie znajomosci cech jezyka ojczystego przy nauce
jezyka obcego, rzadzacego si¢ innymi zasadami. Dlatego tez osoba uczaca si¢ jezyka blisko
spokrewnionego z jej jezykiem ojczystym (m.in. o podobnej sktadni) przypuszczalnie
szybciej nabierze ptynnosci w czytaniu w tym jezyku, niz w jezyku nalezagcym do innej grupy
jezykowej. #

Na podstawie powyzszych informacji nasuwa si¢ wniosek, ze osoba uczaca si¢ jezyka
hebrajskiego, charakteryzujacego si¢ niska transparentno$cia, w celu nabrania bieglosci w
czytaniu w tym jezyku musi swobodnie postugiwaé si¢ strukturami gramatycznymi i

stownictwem, a takze intensywnie trenowa¢ samag czynno$¢ czytania. Jak wykazuje Dorit

4 Polski uczen prawdopodobnie szybciej nauczy si¢ czytaé teksty w jezyku stowackim niz np. francuskim,
poniewaz gramatyki jezyka polskiego i stowackiego wykazuja wigcej podobienstw. Z drugiej strony, teksty
rosyjskie, zapisywane cyrylicg nie zostang przez niego tak tatwo rozszyfrowane, gdyz pomimo przynaleznosci
do tej samej grupy jezykowej, rosyjski i polski posiadaja odmienne systemy pisowni i ortografii.
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Ravid (Ravid, 2000), takze dla uczniow szkol podstawowych, dla ktérych hebrajski jest
jezykiem ojczystym, nauka pisania i czytania okazuje si¢ trudnym zadaniem, popelniaja oni
liczne bledy ortograficzne az do szostej klasy szkoly podstawowej. Rowniez wielu dorostych
Izraclczykow miewa watpliwo$ci co do pisowni (szczegdlnie znakoéw matres lectionis).
Badaczka podkresla, ze hebrajski jest jezykiem, ktorego uzytkownik potrzebuje wyjatkowo
solidnej wiedzy na temat ortografii, gramatyki, sktadni, leksyki, morfologii, fonologii i
morfo-fonologii. Aby nabra¢ biegloéci w czytaniu tekstow i poprawnym ortograficznie

pisaniu, wedlug niej jest to o wiele szersza wiedza niz w przypadku innych jezykow.

“W jezyku hebrajskim czasowniki sa odmieniane przez rodzaje, liczby, czasy i osoby;
przymiotniki sg odmieniane przez rodzaje i liczby; rzeczowniki za$ zawierajg informacje
dotyczace relacji, takie jak potozenie i posiadanie” (thumaczenie wlasne cytatu: Breznitz,

Oren, Shaul, str. 713, 2004)

Przywotane w cytacie czasowniki, przymiotniki i rzeczowniki niosg ze soba
informacje, ktore s ,,zakodowane” w zapisie tych pojedynczych wyrazow.* Niezapisywanie
znakow samogtoskowych wptywa jednak na to, Zze pelne brzmienie wyrazu nie zawsze jest
oczywiste, a co za tym idzie, informacje te nie sg podane wprost. Sprawia to, ze (inaczej niz w
jezyku polskim) w celu poprawnego odczytania wyrazu niezb¢dne jest jego zrozumienie w
kontekscie catego zdania. Innymi stowy, tym, co w najwigkszym stopniu wplywa na
powstawanie trudnosci w czytaniu w jezyku hebrajskim, jest jego “gleboka ortografia”
(Ravid, 2001).

3.1. Problematyczno$¢ ortografii hebrajskiej

Jednym z podstawowych utrudnien zwigzanych z pisownig hebrajska jest obecnos¢
wyrazéw homofonicznych, spowodowana istnieniem wigcej niz jednego grafemu na
oznaczenie danego fonemu. W rozdziale pierwszym, w podrozdziale ,,Spotgtoski” na stronie

14 wymieniono pary liter posiadajacych identyczne sposoby realizacji w wymowie. Ponizej

4 W procesie rozszyfrowywania informacji niesionych przez wyraz hebrajski bardzo wazna role odgrywa
wykrywanie rdzeni kolejnych wyrazow tekstow, co pozwala na prawidtowe odczytanie stowa i dopasowanie go
do kontekstu catego zdania. Deutsch, Frost, Pelleg, Pollatsek i Rayner w swoim artykule opisuja
przeprowadzony przez siebie eksperyment, w ktorym dowodza, ze ekstrakcja rdzenia podczas czytania tekstu w
jezyku hebrajskim odbywa si¢ w sposob nieswiadomy. (Deutsch, Frost, Pelleg, Pollatsek i Rayner, 2003) Z
drugiej strony, jak dowodzi Szimron w swoim artykule (Szimron,1997), takze odgadywanie brzmienia catego
wyrazu jest w umysle czytelnika osiggane automatycznie.
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przedstawiono przykladowe wyrazy, ktorych prawidlowa pisownia (preferencja danej litery z

poszczegolnych par) nie jest intuicyjna:

kelew (,,pies”) - zapis przy uzyciu litery kaf , a nie homofonicznej litery kof —
2%

ale:

kerach (,,10d”) - zapis przy pomocy litery kof, a nie kaf — np

beten (,,brzuch”) — zapis przy uzyciu litery tet, a nie taw — 02

ale:

letaer (,,opisywac”) — zapis przy uzyciu litery taw, a nie tet — 2xn?

awal (,,ale”) — zapis przy uzyciu litery alef, a nie ajin — %ax

ale:

baal (,,maz, me¢zczyzna”) — zapis przy uzyciu ajin, a nie alef — 5y

pesel (,,pomnik™) — zapis przy uzyciu samech, a nie sin — 50

ale:

safa (,,jezyk™) — zapis przy uzyciu sin, a nie samech — now

chochma (,,madro$¢”) — pierwsza spogloska ,,ch” jest zapisana przy uzyciu
chet, a druga przy uzyciu chaf — nnon

wikuach (,,dyskusja, ktotnia”) - zapis przy uzyciu waw, a nie wet — m>1

ale:

gwul (,,granica”) — zapis przy uzyciu Wet, a nie waw — 9123

Zjawiskiem ,,odwrotnym” do powyzszego (wspomnianym juz na stronie 9), z jakim

musi zmierzy¢ si¢ uczen, sg sposoby zapisywania wyrazow homograficznych. Gdy wyrazy te

wystepuja w teks$cie niewokalizowanym, do ich prawidlowego odczytania niezbedna jest

znajomos$¢ kontekstu, w jakim wystepuja. Dobry przyktad stanowi wyraz zapisywany bez

wokalizacji jako 7ay. W zaleznosci od kontekstu, mozna go odczytac jako:

awar (N2Y —,,przemija¢, narusza¢” —w 3 0s. |.poj. r.m.; 12V — , przesztos¢”)
ewer (NQY —, kierunek™)
ubar (02¥Y —,,embrion”)

iber (N2Y — ,,wstawia¢, impregnowac¢” —w 3 0S. |.poj. r.m.)
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Kolejnym zagadnieniem, na ktore zwracaja uwage badacze, sg réznice w ilosciach
popelianych bledow w zapisie wyrazow znaczacych i funkcyjnych, oraz liter nalezacych do
rdzenia wyrazu i morfeméw stowotworczych. (Ravid, 2001) Zaréwno uczniowie szkot
podstawowych urodzeni w Izraelu, jak i polscy studenci znacznie czesciej zapisujg poprawnie
wyrazy funkcyjne (np. spdjniki) oraz morfemy stowotwoércze (np. litery stluzgce odmianie
czasownika przez osoby), niz wyrazy znaczace (np. rzeczowniki) oraz litery rdzenia wyrazu
(np. czasownika). Te roznice maja podtoze przede wszystkim w czestotliwo$ci pojawiania si¢
danych stéw 1 morfeméw w tekstach (tatwiejsze jest wizualne zapamigtanie elementow stale
si¢ powtarzajacych). Oprdcz tego, wyrazy funkcyjne i morfemy stowotworcze sa wzglednie
nieliczne i krotkie, przewaznie posiadaja tez prosta strukture, w przeciwienstwie do wyrazow
znaczacych i kombinacji liter rdzenia, ktére istniejg w iloSciach niezliczonych. Powyzsze
réznice wynikaja roéwniez ze stopnia przejrzystosci i skomplikowania zasad regulujacych
sposob zapisu. Prawdopodobnie uczen szybko zapamigta, ze wyraz alejchem (hebr. a>%y —
,ha was, o was”) nalezy zapisywac przy uzyciu litery chaf (zamiast identycznie brzmigcej
litery chet), gdyz koncoéwke wskazujaca drugg osobe liczby mnogiej rodzaju meskiego
zawsze pisze si¢ za pomoca tej litery. Opanowanie poprawnej pisowni stowa mechonit (hebr.
mnon — ,,samochdod”), rowniez za pomoca litery chaf, nie za$ chet, okazuje si¢ zadaniem
trudniejszym, gdyz w tym wypadku prawidlowy zapis wynika jedynie ze skladu liter
rdzenia*. Jak podkresla Dorit Ravid (Ravid, 2001), nie istnieje zaden aprioryczny powod, dla
ktorego dany rdzen zawiera takie, a nie inne (homofoniczne) litery. W utrwalaniu pisowni
rdzeni wyrazowych pomocna okazuje si¢ nauka nie wylgcznie jednego stowa jako odrgbnej
jednostki, ale jednoczesne poszerzanie wiedzy na temat catej rodziny wyrazéw utworzonych
na bazie tego samego rdzenia i1 czeste powtarzanie wyrazow pokrewnych. Im wigksza jest
liczba tych wyrazow, osoba uczaca si¢ czesciej si¢ z nimi spotyka i utrwala wzor bezblednego
zapisu rdzenia. Pozwala to na wytworzenie sieci skojarzen, ulatwiajacych przywotanie
prawidtowej pisowni poprzez analogie.

Oprécz tego, elementem utrudniajgcym czytanie tekstow w jezyku hebrajskim jest
zjawisko zapisywania pewnych wyrazow bez stosowania odstgpow, przez co na pierwszy rzut
oka wydaja si¢ one stanowi¢ jeden wyraz. Jako ze takie polaczenia moga sktadac si¢ z dwoch
lub wigkszej ilosci wyrazoéw, niekiedy mozna natkna¢ si¢ w tekstach na dhugie ciagi liter,

ktore podczas czytania nalezy podzieli¢ na kolejne wyrazy. Przyktadem moze by¢ nastepujace

46 We wspotczesnym jezyku hebrajskim istnieje okoto 1800 rdzeni wyrazowych. (Ravid, 2001)
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wyrazenie: 7917w, ktére oznacza: ,,i kiedy do Hajfy”. Nalezy je wymawia¢ jako: u-ksze-le-

chajfa, poniewaz sktada si¢ ono z czterech, nastepujacych wyrazow:

o 11— i"—U

wo —, kiedy” — ksze

e H— do”—1le

n9n —,,Hajfa” - chajfa

3.2. Nauka pisania i1 czytania z uzyciem znakow diakrytycznych 1 bez

wokalizacji

Osoba rozpoczynajaca nauke pisania 1 czytania w jezyku hebrajskim jest poczatkowo
zapoznawana z zapisem wyrazoOw przy uzyciu znakéw diakrytycznych, czyli wokalizacji.
Sama nauka systemu nikud nie jest jednak tak prostym zadaniem, jak mogloby si¢ wydawac.
Po pierwsze, jak wykazano w rozdziale pierwszym, w podrozdziale ,,Samogloski”, niektore
samogloski sg reprezentowane przez kilka znakéw diakrytycznych (na oznaczenie samogtoski
,a~ — kamac, patach, chataf-patach, ,,¢” — cere, segol, chataf-segol, ,,0” — cholam, kamac
katan, chataf-kamac, ,,u” — kubuc, szuruk), totez uczen musi zapamigta¢ w jakich sytuacjach i
przy jakich wyrazach ktorego znaku powinien uzy¢ przy samodzielnym pisaniu. Oprocz tego
kilka znakéw diakrytycznych pomimo identycznej formy graficznej oznacza wigcej niz jedng
samogtoske (w zalezno$ci od wyrazu, przy ktorym wystepuje). Dla przyktadu kamac katan i
kamac gadol nie r6znig si¢ pod wzgledem graficznym, a reprezentuja dwie rdézne samogtoski;
szwa na i szwa nach posiadaja ten sam symbol, jednak jeden z nich oznacza samogtoske, a
drugi jej brak.

Warto zauwazy¢, ze niekiedy uczniowie (pomimo, ze sa nauczani wszystkich znakow
wokalizacji), nie przywiazuja wigkszej wagi do poprawnosci zapisu znakow nikud, uznajac
jego znajomos$¢ za niepraktyczng w pozniejszych etapach nauki, w ktorych spotykajg sie
wylgcznie z tekstami niewokalizowanymi. Dlatego tez czesto spotykang sytuacja przy
poznawaniu 1 notowaniu nowych wyrazéw jest stosowanie przypadkowych znakow

diakrytycznych, ktérych rola ma byé jedynie odzwierciedlenie poprawnej wymowy. 4

47 Takze niektorzy nauczyciele rezygnujg z wprowadzania na lekcjach wszystkich znakow diakrytycznych i
zapoznaja uczniow z tylko jedna opcja graficzng na oznaczenie danej samogloski, np. ucza uzywania w zapisie
wylacznie znaku patach w przypadku gloski ,,a”, niezaleznie od wyrazu, w ktorym ona wystepuje. Ta metoda
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Kolejnym wyzwaniem, z jakim musi si¢ zmierzy¢ polski uczen jest koniecznos¢ dosy¢
szybkiego odzwyczajenia si¢ od zapisywania i odczytywania wyrazéw wokalizowanych oraz
przywyknigcia do czytania tekstow bez wokalizacji. Obecnos¢ znakoéw matres lectionis w
tych tekstach okazuje si¢ niewystarczajaco pomocna w czytaniu, zas nabywanie umiej¢tnosci
pisania utrudniaja niejasne zasady uzywania tych znakow. %8 Jak wspomniano powyzej, teksty
z pelnym zapisem samogloskowym sg wprowadzane jedynie we wczesnych etapach nauki
jezyka hebrajskiego, za$§ w etapach pozniejszych uczen spotyka si¢ z wyrazami
wokalizowanymi jedynie jesli sa to wyrazy nowo wprowadzane. *® Jak si¢ okazuje, nieco
fatwiejszym zadaniem jest dla ucznia rozpoczgcie samodzielnego zapisywania wyrazow i
zdan bez wokalizacji, niz ich czytanie, czyli bierny odbior. Podczas nauki pisania zadanie
polega glownie na zapisywaniu wczes$niej wyuczonych slow z pominigciem znakow
diakrytycznych. Z kolei pierwsze kroki w nauce czytania zdan bez znakoéw nikud wymagaja
wiekszego wysitku intelektualnego, gdyz, jak wczesniej wykazano, prawidtowe odczytanie
poszczegblnych wyrazow budujacych zdanie nie opiera si¢ wytacznie na prostym

odtworzeniu z pamigci brzmienia danego stowa.

3.3. Transfer jezykowy

Na pojawianie si¢ powyzszych trudno$ci ma wplyw zjawisko transferu jezykowego,
czyli nieSwiadome wykorzystywanie znajomosci cech jezyka rodzimego przy nauce nowego
jezyka. Transfer ten moze by¢ pozytywny, negatywny lub zerowy. Dzigki transferowi

pozytywnemu osobie uczacej si¢ tatwiej 1 szybciej jest zrozumie¢ 1 zapamigta¢ nowe

ma na celu uproszczenie zapisu i umozliwia uczniom unikniecie koniecznos$ci zapamigtywania
skomplikowanych regut i wyjatkdw dotyczacych systemu zapisu znakéw wokalizacji. Nauczyciele ci thumacza,
ze skoro sposoby realizacji kilku znakéw diakrytycznych (okreslajacych te sama samogloske) nie réznig si¢ od
siebie, nauczanie ich jest zb¢dne. (Ornan, 2001)

48 Uzi Ornan w swoim artykule (Ornan, 2001) przywotuje propozycje udoskonalenia systemu pisowni
hebrajskiej. System ten miatby zosta¢ upodobniony do systemu pisowni alfabetu tacinskiego, gdzie zardéwno
wszystkie wymawiane spolgtoski, jak i samogloski wyrazu sg zapisywane. Autorzy metody zwracaja uwage na
fakt, ze pismo lacinskie jest czytelniejsze niz hebrajskie, a co za tym idzie, obiektywnie tatwiejsze do
opanowania. Proponujg wiec rezygnacje z uzywania znakow matres lectionis i przypisanie wszystkim literom
alfabetu hebrajskiego jedynie wartosci spotgtoskowe. Samogloski z kolei miatyby by¢ zapisywane przy pomocy
liter tacinskich, co zlikwidowaloby problem dwuznaczno$ci w sposobie wymowy niektorych stow. I tak, np.

wyrazy homograficzne szelcha (hebr. ?l‘?W —,,tw0j” — zwrot do mgzczyzny) i szelach (hebr. 'I?W — twWoj” —
zwrot do kobiety) miatyby by¢ zapisywane jako
a > % e w

oraz
7 a Y e w

49 Jak wspomniano w rozdziale 2, w wyjatkowych przypadkach pojedyncze wyrazy ze znakami nikud pojawiaja
si¢ w zdaniach, ktorych zrozumienie jest zdeterminowane przez poprawne odczytanie tych wyrazow.
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wiadomosci 1 opanowa¢ umiejetnosci jezykowe. Transfer negatywny, znany tez jako
sinterferencja” jezykowa®, utrudnia lub spowalnia proces uczenia si¢ obcego jezyka, za$
pojecie transferu zerowego 0znacza brak istotnego (pozytywnego czy negatywnego) wptywu
na przyswajanie nowych umiejetnosci.

Przyktadem transferu pozytywnego, zachodzacego podczas uczenia si¢ polskich
ucznidow podstaw jezyka hebrajskiego jest identyczna jak w jezyku polskim realizacja w
wymowie wigkszo$ci glosek jezyka hebrajskiego. Wigkszos$¢ z nich (poza wspomnianymi juz
chet, chaf i resz) istotnie posiada swoje niemal identyczne odpowiedniki brzmieniowe w
gloskach jezyka polskiego. Dlatego tez, w tym przypadku wiedza dotyczaca jezyka
wyjsciowego - polskiego ma pozytywny wptyw na nauczanie jezyka przyswajanego.

Jednakze, w kontek$cie niniejszej pracy szczeg6lnie duze znaczenie wydaje si¢ mieé¢
interferencja (transfer negatywny), a szczegoélnie interferencja zewnatrzjezykowa, czyli
btedne wykorzystywanie regut nalezacych do jezyka rodzimego przy nauce jezyka

przyswajanego. !

Ponizej zostaly wymienione niektore podtypy interferencji
zewnatrzjezykowej, ktéra ma wplyw na nauczanie polskich uczniow wymowy i pisania w
jezyku hebrajskim, czyli tzw. ,,interferencji w planie ekspresji”.

Pierwszy podtyp, czyli interferencja segmentalna, dzieli si¢ na kilka rodzajow. Jeden z
nich nosi nazwg interferencji alofonicznej. Jest to wymowa wyrazu jezyka obcego niezgodnie
z jej norma foniczng, ktora nie prowadzi do zmiany znaczenia wyrazu, dzigki czemu
pozostaje on zrozumialy dla odbiorcy. Przyktadem dla jezyka hebrajskiego moze byc¢
wymowa wyrazu chok (hebr. pin — ,,prawo”) jako hok, czyli wymowa spotgtoski chet (ktorg
nalezy wymawiac ,,charczaco”) tak jak polskiej spotgtoski ,,h”.

Drugim rodzajem interferencji segmentalnej jest interferencja fonemiczna, czyli
wymowa wyrazu jezyka obcego niezgodnie z jej normg foniczng, ktora jednak prowadzi do
zmiany znaczenia wyrazu, co zaburza odbior. Sztandarowym przyktadem tej interferencji
popetnianej przez Polakéw uczacych sie hebrajskiego jest np. wymowa stowa chorim (hebr.
o' — ,,dziury”) jako horim (podobnie jak w poprzednim przyktadzie, wymowa spotgloski
chet jak polskiego ,.h”), co prowadzi do nieporozumienia, gdyz wyraz horim oznacza
,,;odzicow” (hebr. o).

Ostatnim rodzajem interferencji segmentalnej, na ktoéry warto zwroci¢ uwagg, jest

interferencja graficzna. Charakteryzuje si¢ ona popetnianiem btedéw w pisowni pod

50 Interferencja jezykowa jest spowodowana dziataniem tzw. ,,hamowania proaktywnego”, czyli niekorzystnym
wplywem wczes$niej wypracowanej umiej¢tnosci na umiej¢tnosé nowo zdobywana. (Komorowska, 1975)

51 Z kolei interferencja wewnatrzjezykowa dotyczy ,,przyporzadkowania okre$lonych struktur innym strukturom
tego samego jezyka” (Szulc, 1997).
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wplywem znajomosci systemu grafematycznego jezyka wyjsciowego. Jako przyktad moze
postuzy¢ nadmierne uzywanie znakéw matres lectionis, takze w wyrazach, w ktorych uzycie
to jest niepoprawne. Na wczesnym etapie nauki jezyka hebrajskiego zdarza si¢, ze uczniowie
zapisuja czasowniki nalezgce do odmiany hitpael wraz z uzyciem litery jud, pomimo, Ze taki
zapis jest niepoprawny. Dla przyktadu, czasownik lehitlabesz (,,ubiera¢ si¢”), ktory nalezy
zapisa¢ jako wa2ni1%, niektorzy pisza niepoprawnie jako w2aon°1>.

Kolejny podtyp ,.interferencji w planie ekspresji” to interferencja suprasegmentalna.
Pierwszy jej rodzaj, czyli interferencja akcentuacyjna niefonologiczna polega na wymawianiu
obcego wyrazu akcentujac niecodpowiednig sylabg, co jednak nie powoduje bitednego
zrozumienia wyrazu przez odbiorce. Pod wptywem jezyka polskiego ma miejsce tendencja do
akcentowania przedostatniej sylaby stowa. Na przyktad wymawiajac wyraz chatul (hebr. 71nn
— ,,kot”) powinno si¢ akcentowac druga sylabe, jednak jego btedna wymowa jako chatul (z
akcentem na pierwszej sylabie) nie zaburzy odbioru.

Nalezy tez wyjasni¢ pojecie interferencji akcentuacyjnej fonologicznej, w wyniku
ktérej bledna akcentuacja wyrazu powoduje zmiang jego znaczenia. W przypadku wyrazu
boker (hebr. 9m2) mozliwe sg dwa sposoby jego wymowy, z ktorych kazdy ma inne
znaczenie. Jesli przy jego wymowie zaakcentuje si¢ pierwsza sylabe — boker — zostanie on
zrozumiany jako ,,poranek”. Akcent potozony na drugg sylabe — boker — spowoduje zmiang

znaczenia na ,.,kowboj”.

3.4. Praca mdzgu a proces czytania

W trakcie czytania tekstu, zarowno w obcym, jak i rodzimym jezyku, w mozgu
zachodzg operacje, dzieki ktorym jest mozliwe zrozumienie czytanego tekstu. Pierwszy typ
przetwarzania danych nosi nazwe ,,do1- géra” i ma miejsce podczas pierwszego zetknigcia si¢
czytelnika z tekstem. Polega na rozpoznawaniu liter, sktadaniu ich w stowa i identyfikacji
tych stow. Po ztozeniu wyrazéw w zdania nastgpuje pierwsza, najprostsza proba zrozumienia
na poziomie dostownym czytanego tekstu. Po przeprowadzeniu powyzszych czynnosci,
czytelnik przechodzi do kolejnego, wyzszego etapu zapoznawania si¢ z tekstem (nazywanego
,»gora- dot”), ktéry polega na weryfikacji poczatkowych przypuszczen na temat sensu tekstu i
jego glebszej analizie logicznej, na podstawie wlasnej wiedzy 1 do$wiadczenia. Jak

podkreslaja badacze, w celu ptynnego czytania ze zrozumieniem niezbedne jest
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wypracowanie sprawnosci w obu powyzszych typach przetwarzania danych. (Carrel, Devine,
Eskey, 1998)

“Podczas czytania wokalizowanego tekstu hebrajskiego, czytelnik opiera si¢ przede
wszystkim na fonologicznych danych i w wigkszym stopniu wykorzystuje przetwarzanie
danych typu ,,dot- gora”, podobnie jak przy czytaniu tekstu w jezyku angielskim. °? Jednakze
podczas czytania tekstu niewokalizowanego, czytelnik opiera si¢ gtdwnie na informacjach
leksykalnych, semantycznych i kontekstualnych, co oznacza ze przede wszystkim przetwarza
dane metoda ,,gora- dot” >3, (ttumaczenie wlasne cytatu: Breznitz, Oren, Shaul, str. 713,

2004)

Jak wynika z powyzszego cytatu, umyst czytelnika wykorzystuje nieco inne strategie
czytania tekstu wokalizowanego® i bez wokalizacji. Czytanie tekstow z zapisem
samogloskowym wydaje si¢ by¢ czynno$cig bardziej automatyczng (polega gldwnie na
prostej zamianie grafemoéw na fonemy) dla osoby, ktorej jezyk ojczysty jest zapisywany
alfabetem tacinskim (np. polski lub angielski) , gdyz w tym przypadku stosuje ona t¢ samg
metod¢ czytania, co w swoim pierwszym jezyku. Czytanie tekstow bez znakow
diakrytycznych wyraznie stanowi aktywno$¢ bardziej wymagajaca, gdyz czytelnik musi (na
podstawie kontekstu, w jakim kazdy z wyrazéw wystepuje) samodzielnie zdecydowac jakie
samogtoski wymowic.

Badania z dziedziny okulografii®® wykazaty, ze w trakcie czytania tekstu wzrok skupia
sie na wybranych punktach kolejnych wyrazow (samo skupienie wzroku nosi nazwe
»fiksacji”, za§ jego miejsce — ,,punktem fiksacji”’), jednak oprocz tego, w tym samym
momencie ma miejsce percepcja pewnej liczby liter po obu stronach obserwowanego punktu.
Jesli chodzi o teksty pisane np. w jezyku polskim, czyli od lewej do prawej strony, podczas
ich czytania sg zauwazane ok. 3-4 litery na lewo od punktu fiksacji, oraz ok. 15 liter na prawo
od tegoz punktu. W przypadku jezyka hebrajskiego, czytanego od prawej do lewej strony,

dane dotyczace liczby liter sa podobne, jednak ta asymetria jest przesunigta na lewa strong¢ od

52 Autor powyzszego cytatu korzystat z artykutu (Shimron, 1999)

53 Autor powyzszego cytaty korzystat z artykutu (Frost, 1994; Shimron, 1999)

%4 Co ciekawe, wykazano, ze podczas czytania tekstu wokalizowanego umyst czytelnika w pierwszej kolejnosci
zwraca uwage i rozczytuje znaki spolgtoskowe, a dopiero nastgpnie absorbuje wiadomosci zawarte w znakach
spotgtoskowych (Szimron, 1997)

55 Okulografia (eye tracking, lub ,,$ledzenie ruchow gatek ocznych”) — ,,metoda badawcza, w ktorej
wykorzystuje si¢ urzadzenie zwane eye trackerem (okulografem) do $ledzenia ruchu gatki ocznej osoby
badanej.” Jednym z gtéwnych jej celow jest ,,zrozumienie zachowan percepcyjnych uzytkownika na podstawie
analizy sposobu, w jaki uzytkownik obserwuje okreslone obiekty”. (Wigcej informacji na stronie internetowej
Kota Naukowego HCI Polsko-Japonskiej Wyzszej Szkole Technik Komputerowych w Warszawie:
http://hci.pjwstk.edu.pl/index.php?page=eye-tracking [dostep: 22.02.2016])
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punktu fiksacji (zachodzi percepcja 3-4 liter na prawo od tego punktu i kilkunastu liter na
lewo) °°. (Hryniuk, 2011)

Podczas czytania od lewej do prawej strony aktywna jest lewa potkula mozgu, a od
prawej do lewej — prawa potkula. Aktywno$ci tych potkul sg spowodowane faktem, ze
przesuwanie wzroku w prawag stron¢ jest kontrolowane przez lewag potkule, a przy
spogladaniu w lewo uczestniczy prawa poétkula. Wydaje si¢ wigc zrozumialym fakt, ze
podczas czytania tekstu w jezyku polskim, kiedy to zakres percepcji jest asymetryczny w
prawa stron¢, zdobywane informacje szybciej dotrg do lewej potkuli mézgu, a przesunigcie
percepcji na lewa strong w przypadku czytania w jezyku hebrajskim najpierw dostarczy
informacje do prawej potkuli. Jak podkreslaja badacze, prawa poétkula® odpowiada za
wizualny odbidr liter i wyrazoéw, oraz ich werbalizacj¢, dlatego tez to ona wydaje si¢
odgrywa¢ kluczowa role¢ w pierwszym etapie odbioru tekstu. Z kolei poétkula lewa,
odpowiedzialna jest za bardziej skomplikowane procesy prowadzace do zrozumienia
czytanego tekstu. (Peer, Reid, 2000) Na podstawie tych informacji mozna by wysnué
przypuszczenie, ze w celu osiggni¢cia wiekszej szybko$ci w czytaniu tekstow korzystniejsza
jest stymulacja prawej potkuli w pierwszej kolejnosci, a nastepnie lewej, nie za$ na odwrot
(dzieki czemu moézg najpierw wykonuje proste czynno$ci, przechodzac do tych bardziej
abstrakcyjnych i zlozonych). Reasumujac, czytanie w jezyku hebrajskim®, od prawej do
lewej strony, wydaje si¢ by¢ bardziej naturalng czynno$cig, niz czytanie np. w jezyku
polskim. °

Podsumowujac powyzszy rozdzial, nalezy podkresli¢, ze najwiekszym utrudnieniem w
nauce jezyka hebrajskiego jest jego skomplikowany i nie zawsze oczywisty system zapisu
oraz zasady ortograficzne, ktoére wplywaja na to, ze do przeczytania zdania w jezyku

hebrajskim w sposob prawidtowy i ze zrozumieniem, potrzebna szeroka wiedza na temat

% Informacje kluczowe dla zrozumienia czytanego tekstu sg zawarte przede wszystkim wérod wspomnianych
kilkunastu liter na lewo lub prawo (w zaleznosci od kierunku czytania w danym je¢zyku) od punktu fiksacji
wzroku. (Pirozzolo, Wittrock, 1981)

57 Prawa potkula bywa nazywana potkula ,,niejezykows” (Pirozzolo, Wittrock, 1981)

8 Nalezy zwroci¢ uwage na fakt, ze niektore cechy systemu pisowni jezyka hebrajskiego wplywaja na
przyspieszenie czytania. Zdania pisane alfabetem hebrajskim zazwyczaj zajmujg mniej miejsca i sg krotsze, niz
gdyby zapisalo si¢ je przy pomocy alfabetu tacinskiego, co jest spowodowane przez nieumieszczanie wigkszosci
samoglosek oraz przez zjawisko zapisywania facznie niektdérych wyrazéw (bez odstepdéw pomiedzy nimi). Cechy
te powoduja, ze wzrok jest w stanie obja¢ wigkszg ilos¢ wyrazow jednoczesnie. Z drugiej jednak strony
powyzsze cechy moga przyczynia¢ si¢ do spowalniania tempa czytania (szczeg6lnie wsrdd osob uczacych sig
jezyka hebrajskiego), gdyz niska transparentno$¢ tego jezyka powoduje konieczno$é stalego, samodzielnego
rozpracowywania sposobu odczytania danego wyrazu zgodnie z kontekstem. (Pirozzolo, Wittrock, 1981)

%9 Argumentem potwierdzajacym powyzsza teze jest fakt, ze wszystkie pierwsze jezyki, jakie stworzyt cztowiek,
byty zapisywane od prawej do lewej strony. Zwrot ku pisaniu w prawa stron¢ miatl nastapi¢ prawdopodobnie
dlatego, ze wigkszos¢ starozytnych pisarzy byta rowniez praworeczna i ten kierunek zapisu byt dla nich
wygodniejszy ze wzgledow praktycznych. (Skoyles, 1988)
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budowy wyrazow i zdan w tym jezyku. W nauczaniu czytania i pisania dodatkowa
przeszkoda jest zjawisko interferencji jezykowej, ktora utrudnia polskim uczniom na przyktad
zauwazenie réznicy pomie¢dzy brzmieniem niektorych spotgtosek jezyka hebrajskiego. Warty
uwagi jest rowniez fakt, ze podczas czytania tekstow bez znakow diakrytycznych i
wokalizowanych w umysle sg stosowane nieco inne techniki. Rozwazania na temat
wspoOtpracy potkul mézgowych i specjalizacji kazdej z nich moga prowadzi¢ do hipotezy, ze
proces czytania od prawej do lewej strony jest bardziej naturalny niz w stron¢ przeciwna.
Pomimo Zze hipoteza zawarta w poprzednim akapicie moze by¢ prawdziwa, jak
wykazano w poprzednich podrozdziatach, inne cechy zapisu jezyka hebrajskiego decyduja o
tym, ze nauka pisania i czytania w jezyku hebrajskim jest trudniejsza niz w jezykach
zapisywanych alfabetem ftacinskim od prawej do lewej strony. Nalezy podkresli¢, ze
dostepnych jest bardzo niewiele opracowan dotyczacych procesu czytania w jezyku
hebrajskim, a takze na temat trudno$ci w nauczaniu tego jezyka europejskich uczniow, zas
jesli chodzi o prace naukowe zwigzane z rozwijaniem wspomnianych umiej¢tnosci przez
Polakéw, sg one bardzo nieliczne. Autorka pracy byla wigc zmuszona czerpaé informacje ze
zrddet nie dotyczacych stricte tego konkretnie zagadnienia, a takze wiedzy wiasnej, jednakze
taki stan rzeczy stwarza calkiem spore pole do dalszych badan. W kolejnym rozdziale
sprobowano okresli¢ system nauczania hebrajskiego w Polsce na podstawie analizy
najczesciej uzywanego podrecznika jako wiodgcego materiatu; analiza ta pozwala okresli¢
pozytywny i negatywny wplyw tej ksigzki na sposob konstruowania kurséw i wyniki w

nauce.
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4. Analiza podre¢cznika ,,Iwrit min ha- hatchala” na podstawie
charakterystyki prawidlowo skonstruowanych materialéw do

nauczania

Rozdziat czwarty zostal poswigcony opisowi i analizie metodyki materiatdéw do
nauczania jezyka hebrajskiego. W tym celu, w pierwszej czgsci skupiono si¢ na opisie cech
dobrego podrgcznika do nauki dowolnego jezyka obcego, podrozdziat ten zostal w duzej
mierze oparty na fragmencie ksigzki Hanny Komorowskiej (Komorowska, 2002: 37-46).
Drugi podrozdzial dotyczy tresci i rodzaju zadan, z ktoérych powinien sktada¢ si¢ podrgcznik
do nauki jezyka hebrajskiego. W ostatnim podrozdziale dokonano analizy fragmentu
najczesciej wybieranego przez polskich nauczycieli podrecznika do nauki jezyka hebrajskiego
na poziomie poczatkujacym, jakim jest ,,Iwrit min ha- hatchala”, co umozliwia zbadanie jego

wplywu na wyniki i sposdb nauczania hebrajskiego w Polsce.

4.1. Cechy prawidlowo skonstruowanego podrgcznika do nauki jezyka

obcego

Hanna Komorowska wyjasnia, ze prawidtowo skonstruowany podre¢cznik do jezyka
obcego powinien charakteryzowa¢ sie ,kompletnoscia umiejetnosci 1 sprawnosci
jezykowych” (Komorowska, 2002: 40), czyli rozwijaé wszystkie podstawowe aktywnosci
jezykowe. Aktywnosci te dziela si¢ na nastgpujace grupy: opanowanie podsystemow
jezykowych (fonicznego - nauka wymowy glosek wtasciwych danemu jezykowi, graficznego
- system pisowni, skladniowego 1 leksykalnego, czyli gramatyki oraz stownictwa),
opanowanie czterech podstawowych sprawnosci jezykowych (pisanie, czytanie, mowienie i
rozumienie ze stuchu). Najlepiej jesli powyzsze umiejetnosci sg przez podrecznik nauczane
réwnolegle, gdyz dzigki temu ogolna sprawnos$¢ jezykowa jest ksztattowana najszybciej i
najbardziej kompleksowo.

Synchroniczne wprowadzanie tresci nalezacych do pierwszej grupy, czyli zwigzanych
z podsystemami jezykowymi, wydaje si¢ bardziej oczywiste 1 naturalne, gdyz trudno jest
sobie wyobrazi¢ na przyktad nauk¢ graficznych form liter alfabetu hebrajskiego bez
powigzania z ich brzmieniem i wymowa. Jesli jednak chodzi o umiej¢tnosci wymienione w
drugiej podgrupie, walory wprowadzania ich rownolegle, najlepiej w ramach jednej

podjednostki lekcyjnej, nie wydajg sie juz tak oczywiste. Umieszczenie obok siebie na
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przykitad czytanki i zadania na rozumienie ze sluchu moze sprawia¢ wrazenie pewnego
chaosu i nieuporzadkowania, jednak jest ono tylko pozorne. Wedlug autorki pracy, taki
sposob utozenia zadan w ramach jednej lekcji pozwala dotrze¢ do réznych uczniow, sposrod
ktorych kazdy ma wicksze 1 mniejsze predyspozycje do innych aktywnosci jezykowych.
Ponadto przydatne wydaje si¢ zawarcie w podrgczniku zarowno ¢wiczen stymulujacych prace
w grupach i parach, jak i zadan przeznaczonych do samodzielnego rozwigzania, dzigki czemu
moze on by¢ uzywany na lekcjach z grupami o r6znej ilo$ci uczestnikow.

Pomimo niewatpliwych zalet ¢wiczenia roznych umiejetnosci w trakcie jednej lekcji,
sposob rozlokowania ¢wiczen na opanowanie pisania, czytania, mowienia i rozumienia ze
stuchu nie moze by¢ przypadkowy. Kazde z nich powinno korespondowaé z sgsiadujgcymi
zadaniami, dzigki czemu ich ciag tworzy spdjng calos¢ i1 daje poczucie pelnego i
wielokierunkowego prze¢wiczenia 1 zrozumienia nauczanych tre$ci. Mieszanie ¢wiczen
rozmaitych rodzajéw pozwala na uniknigcie monotonii, mogacej skutecznie zniechecicé
ucznidw do nauki jezyka. O potrzebie zestawiania obok siebie réznorodnych zadan pisze

Hanna Komorowska:

,» Trzeba rOwniez pamigtac¢ o tym, iz warto wybiera¢ podrgczniki o wigkszej liczbie krotkich
jednostek-rozdziatow, krotszych tekstach i dialogach, a za to wigkszej liczbie ¢wiczen

jezykowych zréznicowanych co do rodzaju i poziomu trudnosci.” (Komorowska, 2002: 39)

Powyzsza mys$l zwraca réwniez uwage na to, czym powinna charakteryzowac si¢
ogo6lna budowa podrecznika. To wlasnie krotkie rozdziaty (najlepiej podzielone na jeszcze
krotsze podrozdzialy) czynig podrecznik przystepniejszym i bardziej czytelnym, pozwalajg na
szybkie i1 fatwe wyszukiwanie potrzebnych informacji i zapobiegaja ,,pogubieniu si¢” w
zawartej tresci zarowno przez uczniow jak i nauczyciela.

W dobrym podrgczniku powinny znajdowac si¢ nie tylko nowe informacje do
przyswojenia przez ucznidow, ale réwniez ¢wiczenia utrwalajace wiedzg juz zdobyta oraz
materiaty umozliwiajace kontrole i ocen¢ stopnia opanowania wprowadzonych elementow.
Dlatego tez w kolejnych rozdziatach i podrozdziatach tak wazne jest stale odwotywanie si¢ 1
przypominanie wczesniej przedstawionego materialu, oraz mieszanie go z tresciami nowego
materialu (np. przy wprowadzaniu konstrukcji jezykowych korzystne jest uzywanie
poznanych wyrazoéw, czy umieszczanie opanowanych wyrazen w czytankach w kolejnych
czg$ciach podrecznika). Dobrym rozwigzaniem jest takze umieszczanie pomig¢dzy kilkoma

mniejszymi rozdziatami czgsci podsumowujacych i1 zbierajacych najwazniejsze informacije,
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za$ struktura tych czes$ci powtdrzeniowych powinna by¢ ujednolicona, przez co pomaga ona
w wypracowaniu nawyku regularnego powtarzania wiadomos$ci w uporzadkowany sposob.

Kolejng waznag cecha podrecznika do nauki jezyka obcego jest jego czytelnosé.
Pojecie to dotyczy zwlaszcza przejrzystosci graficznej podrgcznika — komfortowa nauke
utatwi przede wszystkim jasny 1 uporzadkowany uktad, czyli wyrazisty podziat na rozdziaty,
obecno$¢ spisu tresci utatwiajacego orientacj¢. Odpowiednie odstepy pomiedzy kolejnymi
zadaniami decyduja o przejrzystosci podrgcznika i buduja w uczniach poczucie panowania
nad trescig. Dlatego tez poszczegdlne strony podrecznika nie powinny by¢ przetadowane
informacjami, lepszym rozwigzaniem wydaje si¢ roztozenie danej porcji wiedzy na wickszg
ilos¢ stron. Z kolei duzy, wyrazny, wygodny do czytania druk ma decydujace znaczenie
szczegolnie w przypadku nauki alfabetu jezyka hebrajskiego, gdyz to dzieki niemu uczniowie
sa w stanie zobaczy¢ jaki dokladnie ksztatt przybieraja poszczegodlne litery.

Waznym kryterium okazuje si¢ takze przystosowanie podrecznika do efektywnej
pracy wiasnej ucznia (czy to w sytuacji gdy uczen nie byt obecny na lekcji i samodzielnie
nadrabia zaleglosci, czy tez jesli uczy sie¢ jezyka bez pomocy nauczyciela). W tym celu
¢wiczenia nalezy skonstruowaé w taki sposéb, aby uczen nie byl uzalezniony od
dodatkowych wyjasnien nauczyciela, a instrukcje do zadan powinny by¢ utozone w sposob
jasny i zrozumiaty. W samodzielnej pracy z podrgcznikiem bardzo pomocny jest dotaczony
do zadan klucz odpowiedzi.

Niemniej waznym elementem podrgcznika do jezyka obcego jest tematyka
przedstawianych w nim zagadnien. Najlepiej jesli dotycza one obszaru zainteresowan
ucznidow, dzigki czemu bardziej angazujg si¢ oni w omawiang tematyke 1 wykazuja wigksza
motywacje do nauki. Uwage grupy ztozonej z nastolatkow z pewnos$cig przykuja inne
zagadnienia niz te, ktore zainteresuja dojrzatych uczestnikéw kursu. Dlatego tez tak wazne
jest, aby podrecznik prezentowal treSci odpowiednie dla grupy docelowej, uwzgledniajac
wiek, oczekiwania, czy poziom intelektualny uczniow.

Zaangazowanie ucznidow w tematyke omawiang w podreczniku wyraza si¢ na przyklad
poprzez zwigkszone przyktadanie si¢ do nauki stownictwa z danego obszaru, dostrzegalng
potrzebe ucznidow czytania tekstow ze zrozumieniem (nie za§ dla samego ¢wiczenia
umiej¢tnosci czytania), czy tez chetny udzial w dyskusji w nauczanym jezyku. Dzigki
materialom, ktorych tres¢ jest warto§ciowa w ocenie ucznidw, nauka sprawia przyjemnosc i
daje satysfakcje¢, co znaczaco wptywa na efektywno$¢ procesu uczenia.

Zdaniem autorki pracy, niekiedy niestandardowy sposob przedstawiania nauczanych

tresci (slownictwa, konstrukcji jezykowych) daje lepsze efekty, niz ich proste ujecie, z
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uwzglednieniem wytacznie czytelnosci czy wyraznego zapisu. Dla przyktadu, umieszczenie
nowego wyrazu w oryginalnym, zabawnym kontek$cie wyraznie ulatwi i przyspieszy jego
zapamigtanie. Nietypowe skojarzenia podczas nauki pomagaja zaintrygowa¢ ucznia i
pobudzi¢ jego umyst do pracy, a takze unikng¢ tak niepozadanego W nauczaniu znudzenia i
monotonii, ktoére sg przyczyng uniewrazliwienia na nowo poznawane tresci i utrudniajg ich
przyswajanie.

Zadaniem podrgcznika do nauki jezyka obcego jest nie tylko nauczanie stownictwa,
gramatyki, struktur jezykowych, czy nakre$lanie ogdlnej specyfiki jezykowej, ale tez
przyblizenie uczniom historii 1 realiow danego kraju (lub obszaru geograficznego). W
przypadku jezyka hebrajskiego, poniewaz nie nalezy on do jezykow, ktoérych w Polsce uczy
si¢ na szeroka skale, a Polacy podejmujacy nauke hebrajskiego wykazuja si¢ do$¢ przecigtng
wiedzg na temat Bliskiego Wschodu i zycia w Izraelu, mozna si¢ spodziewac, ze nakreslenie
kultury 1 charakterystyki tych obszarow okaze si¢ bardzo pomocne. Docenione zostang tez z
pewnoscig zawarte w podreczniku wyjasnienia powszechnych i czesto uzywanych przez
Izraelczykow wyrazow, ktore z kolei dla polskiego ucznia sg niezrozumiale z powodu innych
kodéw kulturowych. Niezbedne okaze si¢ tez przyblizenie pojec 1 kontekstow zwigzanych z
judaizmem, ktéry jest nieodigcznym 1 wszechobecnym elementem kultury Izraela, bez
ktérego znajomos$ci nie jest mozliwe zrozumienie wielu tekstow kultury tego panstwa.
Powyzsze wyjasnienia mogg tez zapobiec utrwalaniu negatywnych 1 szkodliwych stereotypow
na temat spoteczenstwa i warunkéw panujacych w Izraelu.

Jak wspomniano powyzej, tre$¢ i ich sposdb przedstawiania w podreczniku powinien
by¢ dostosowany do wieku 1 poziomu uczniéw. Jesli chodzi o nauke hebrajskiego na
poziomie podstawowym, podobnie jak w przypadku poznawania innych jezykow
niezapisywanych za pomoca alfabetu tacinskiego, dorosli uczniowie od pierwszych lekcji
moga odnie$¢ wrazenie, ze sposOb nauczania bardzo przypomina ten, jakiego doswiadczyli w
pierwszych latach szkoly podstawowej. Duzy, wyrazny druk, sposob zapisu liter
przedstawiony za pomocg strzalek, czy ¢wiczenia na pisanie w liniach rzeczywiscie niewiele
r6znig sie od zadan w podrecznikach do jezyka polskiego dla dzieci. Jednakze tego etapu nie
da si¢ poming¢ przy nauce jezyka o obcym alfabecie i systemie zapisu, dlatego dobrze
skonstruowany podrgcznik powinien poswigci¢ wiele jednostek lekcyjnych na solidng nauke
podstaw jezyka, aby dopiero pozniej wprowadza¢ ¢wiczenia trudniejsze. Jak podkresla Hanna

Komorowska:
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»(...) lepiej wybra¢ podrecznik raczej za tatwy niz za trudny pod wzgledem jezykowym. Mata
ilo§¢ nowego materiatu jezykowego pozwala pracowa¢ nad powtdrzeniem i utrwaleniem
stownictwa i1 gramatyki, a wzgledna tatwos¢ tekstow pozwala koncentrowac si¢ na
sprawnosciach produktywnych, szczeg6lnie na sprawno$ci méwienia - zawsze otwierajac
mozliwos¢ szybszej realizacji podrecznika lub uzupetienia go dodatkowymi tekstami.”

(Komorowska, 2002: 39)

Porada zawarta w powyzszym cytacie sprawdza si¢ w przypadku poczatkowych
etapoéw nauki jezyka hebrajskiego, ktory dla polskich ucznidow ma na tyle skomplikowany
system zapisu, ze bardzo przystepny i dobitny sposdéb prezentowania informacji w
podreczniku wydaje si¢ dziata¢ na korzys$¢ ucznidow.

Hanna Komorowska podkre$la tez, Ze podczas nauki jezyka obcego nalezy
nakierowywaé¢ uwage ucznidow przede wszystkim na tre$¢ zawarta w zadaniach, a w

mniejszym stopniu na nauczang forme, czy strukture jezykowa:

»Dlatego dobrym ¢wiczeniem jest taka aktywnos¢, ktora kieruje uwage na to, o czym
méwimy, a wigc na tres¢, a nie na forme¢ wypowiedzi. Forma ma by¢ tylko narzedziem

przekazania prawdziwych i interesujacych tresci.” (Komorowska, 2002: 45)

Niestety, jesli chodzi o nauczanie jezyka hebrajskiego na poziomie zerowym, na
pierwszych lekcjach potozenie nacisku na tak rozumiang tres¢ czy sensownos$¢ wypowiedzi
nie jest zadaniem tatwym. Bez poczatkowego skupienia si¢ na kwestiach formalnych jezyka,
czyli ksztattach liter alfabetu, kierunku czytania i pisania od prawej do lewej czy zapisu bez
wokalizacji nie bedzie mozliwe zrozumienie przeczytanie wyrazow i zdan czy samodzielne
ich zapisanie.

W jakim stopniu nieprawidlowo skonstruowany podrecznik wptywa na proces uczenia
jezyka obcego? Uczen, ktory korzysta z podrecznika zawierajacego zbyt matg ilo$¢ Ewiczen
(lub ¢éwiczenia nieefektywne) na opanowanie tych niezb¢dnych podstaw, w kolejnych etapach
nauki bedzie mial duze trudno$ci w rozwigzywaniu bardziej skomplikowanych zadan, co
poskutkuje koniecznoscig statego powracania do nieutrwalonych tresci i moze wywotaé
frustracj¢ z powodu stabych postepow w nauce. Dla przyktadu, jesli ¢wiczenia w podreczniku
W niewystarczajacym stopniu utrwalg rozroznienie graficzne pisanych recznie form liter gimel
I zajin (w pismie odrecznym stanowia swoje lustrzane odbicia), w pdzniejszym etapie nauki
uczen, podczas samodzielnego budowania zdan bedzie stale zastanawiac si¢, ktora forma
graficzna jest przypisana do danej litery, zamiast skupi¢ si¢ na prawidtowej konstrukc;ji
zdania.
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Podsumowujac, kazdy podrecznik do nauki jezyka obcego, w tym réwniez
hebrajskiego, powinien rozwijaé¢ rownolegle wszystkie umiejetnosci jezykowe, cechowac si¢
uporzadkowanym i przejrzystym uktadem, ulatwiajacym powtarzanie i zapamigtywanie

nowych tresci, a takze prezentowac ciekawa, zwigzang z krajem nauczanego jezyka tematyke.

4.2. Cechy prawidlowo skonstruowanego podrecznika do nauki jezyka

hebrajskiego w opinii wlasnej autorki

Dobrze skonstruowany podrecznik do nauki jezyka hebrajskiego na poziomie
poczatkujacym powinien posiada¢ kilka istotnych cech. Po pierwsze, wygodne, cho¢
niekonieczne z punktu widzenia ucznia wydaje si¢ wprowadzanie kolejnych liter alfabetu w
takiej kolejnosci, w jakiej rzeczywiscie wystgpuja w alfabecie. W charakterystycznym
miejscu podregcznika (na przyktad na poczatku, jeszcze przed pierwszym rozdziatem) powinna
by¢ umieszczona lista wszystkich liter wraz z ich transkrypcja w alfabecie tacinskim. Dzigki
temu uczen, jeszcze przed rozpoczeciem nauki kolejnych znakow ma mozliwo$¢ pierwszego
zetkniecia si¢ 1 ogdlnego zapoznania z alfabetem (a takze uzmystowienia sobie, ze brakuje w
nim oddzielnych liter reprezentujacych samogtoski). Gdy uczen rozpocznie zapoznawanie si¢
z poszczeg6lnymi literami, bedzie miat mozliwo$¢ stalego powracania do listy, co pozwoli
mu na regularne orientowanie si¢, na ktérym etapie nauki alfabetu si¢ znajduje.

Podczas wprowadzania kolejnych liter, autorzy podrecznika powinni zamieszczad
informacje dotyczace mozliwych glosek stanowiacych realizacj¢ tych liter, oraz zasady
ttumaczace, w jakich wyrazach dana gloska jest stosowana. Jezeli nauczana litera nalezy do
grupy spolgtosek begedkefet, warto zaznaczy¢ jej dwa sposoby realizacji (a jesli stanowi
mater lectionis, to jej realizacj¢ z uwzglednieniem wartos$ci spotgloskowej i samogtoskowej),
oraz wyjasnienie, w jakich wyrazach jest stosowana dana forma, po czym podanie
przyktadow unaoczniajacych zréznicowang wymowe danej litery.

Korzystne wydaje si¢ jednoczesne prezentowanie nowej litery w jej wersji drukowane;j
1 pisanej, przez co uczen od samego poczatku kojarzy dwa znaki z tg samg literg, a takze jest
w stanie od razu zardwno odczytaé, jak 1 samodzielnie zapisa¢ najprostsze wyrazy
zawierajace te liter¢. Odnos$nie do liter pisanych, niezbedne jest podanie w podrgczniku wzoru
ich zapisu na odpowiedniej wysokosci wzgledem linii, wraz z wyraznym, stownym
zaznaczeniem potozenia, na przyktad przy wprowadzaniu litery jod nalezatoby dodatkowo
wyjasnic, ze umieszcza si¢ ja w gornej czesci linii, a litera kof, czy wersja koncowa litery nun
sa wyraznie dluzsze i koncza si¢ ponizej glownej linii. Tego typu dodatkowe zaakcentowanie
prawidtowej wielkos$ci 1 lokalizacji liter pozwoli unikng¢ watpliwosci 1 od poczatku bedzie
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ksztaltowato odpowiednie nawyki pisania. W dobrze skonstruowanym podreczniku
znajdziemy tez miejsce przeznaczone do ¢wiczenia pisania liter, najlepiej jesli sg to linie wraz
z umieszczonymi na ich poczatku wzorcowymi ksztaltami do powielenia przez ucznia. Trzeba
jednak podkresli¢, ze bardzo przydatne okazuje si¢ umieszczenie strzatek przy tychze
wzorcowych literach pisanych, ktore to od poczatku utrwalaja poprawny sposob zapisu.
Poniewaz juz sama czynno$¢ pisania od prawej do lewej strony moze wydawac si¢ Polakom
rzeczg nietatwa, tego typu wskazoéwki pomoga w wypracowaniu wygodnego utozenia dloni
podczas pisania.

Jesli chodzi o litery drukowane, cieckawym rozwigzaniem moze by¢ zaprezentowanie
ich w zapisie zréznicowang czcionka, co z jednej strony moze ucznia nieco rozproszyc,
jednak pozwoli przyzwyczai¢ si¢ do réznych form litery, napotkanych w tekstach spoza
podrecznika (trzeba jednak pamigta¢, aby kazda z czcionek byla wyrazna i1 czytelna).
Podrecznik, ktory w kazdej kolejnej jednostce lekcyjnej (czy tez podrozdziale) wprowadza
kilka nowych liter, powinien jednocze$nie prezentowaé najprostsze, najbardziej podstawowe
wyrazy ztozone z tych liter, a nastepnie stowa ztozone zardwno z liter wdrozonych w biezacej
lekcji, jak 1 w lekcjach poprzednich, przez co uczen wcigz utrwala sobie caly materiat.
Natychmiastowe wprowadzanie cho¢by najprostszych wyrazow zbuduje w uczniu
przekonanie sensownos$ci nauki alfabetu, a takze, zgodnie ze wspomnianym powyzej
zaleceniem Hanny Komorowskiej odwroci uwage od nauczanych form, przekierowujac jg na
tresc.

Zdaniem autorki niniejszej pracy podczas wprowadzania nowych liter w kolejnych
podrozdziatach warto dopisywac¢ obok takie litery poznane na poprzednich lekcjach, ktére sg
tudzaco podobne pod wzgledem graficznym do nowych liter (na temat problematycznego dla
poczatkujacych uczniow rozrozniania podobnych liter wspomniano w rozdziale 3). Tytutem
przyktadu, jesli na poprzedniej lekcji uczen poznat koncowa wersje litery mem, a w lekcji
biezacej skupia si¢ na pisowni tudzaco podobnej litery samech (w druku wydajg si¢ niemal
identyczne), przypomnienie litery mem utatwi poréwnanie obu liter i dostrzezenie drobnych
r6éznic w ich ksztalcie, co rozwieje watpliwosci 1 znaczaco przyspieszy proces nauki czytania.
60

Najczgsciej obierang metoda nauczania czytania jest poczatkowe zapisywanie stow

wraz ze znakami diakrytycznymi, a nastgpnie, po opanowaniu podstawowych zasad

8 Powyzsza metoda zostala zastosowana w zeszycie ¢wiczen pod tytulem ,Litery, litery” (Mroz-Blader,
Wigckowski, 2010). Zestawiono w nim pary podobnych graficznie liter w formie listy, poréwnano litery pisane,
oraz drukowane. W zeszycie tym znalez¢ mozna takze ¢wiczenia, w ktorych odpowiednia liter¢ nalezy odszukaé
sposrod innych, podobnych liter.
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dodawania samogtosek pomie¢dzy spotgtoskami w wymowie, przyzwyczaja si¢ uczniow do
czytania wyrazo6w bez wokalizacji. Z drugiej strony, polecanie samodzielnego pisania
wyrazéw wokalizowanych przez uczniéw nie wydaje si¢ konieczne (skoro i tak w kolejnym
etapie nauki beda oni musieli zrezygnowac¢ z zapisu wokalizowanego), pod warunkiem, ze sg
oni w stanie prawidlowo odczytaé napisane przez siebie wyrazy. Cwiczenia, w ktorych uczen
ma za zadanie napisa¢ stowa wraz ze znakami diakrytycznymi shuza raczej utrwaleniu biernej
znajomosci tych znakow. Jesli za$ chodzi o samg kolejnos¢ i sposdéb wprowadzania nowych
samogtosek, to najbardziej przejrzyste 1 uporzadkowane jest prezentowanie w ramach danej
lekcji wybranych samoglosek (jednej lub dwoch, gdyz wprowadzenie wszystkich pieciu na
raz stanowi za duzg porcj¢ materiatu) i wypisanie przyporzadkowanych im znakow systemu
nikud. Metoda odwrotna, polegajaca na podaniu kilku réznych, przypadkowo wybranych
znakow wraz z ich warto$cig samogloskowa wydaje si¢ zbyt skomplikowana i niejasna.
Szczegblnie w nauczaniu czytania wyrazow wokalizowanych (lecz rowniez tych bez znakow
diakrytycznych) sprawdzi si¢ dobor stéw wspolnych dla innych jezykoéw, znajomych dla ucha
polskich uczniéow, tzw. internacjonalizmoéw, ktérych odczytywanie pomaga kojarzy¢é dany
znak z odpowiednig gloska.

Jak wynika z powyzszych rozwazan, ¢wiczenia do nauki czytania i pisania w jezyku
hebrajskim powinny by¢ poprzedzone tabelg catego alfabetu, utatwiajaca orientacjg, a takze
omawia¢ kolejne litery w kilku partiach. Warto wprowadza¢ formy pisane 1 drukowane liter
jednoczes$nie, a nauczanie czytania wyrazow 1 zdan wokalizowanych stopniowo zastgpowac
brakiem znakéw diakrytycznych. Korzystne wydaje si¢ regularne przypominanie o
zroznicowanej wymowie niektorych samoglosek 1 stosowanie stownych wskazdéwek
dotyczacych sposobu zapisu liter. Przy tworzeniu ¢wiczen nalezy pamigta¢ o cigglym
mieszaniu nowych tresci z poprzednio poznanymi i porownywaniu ich ze soba, miedzy

innymi podkreslajac réznice migdzy podobnymi literami.

4.3. Charakterystyka i ocena sposobu nauczania pisania i czytania w

podreczniku ,,Iwrit min ha-hatchala”

W niniejszym podrozdziale zawarto charakterystyke i ocen¢ pierwszej czesci
pierwszego tomu podrecznika (dotyczacej podstaw jezyka hebrajskiego) pod tytutem ,,Iwrit
min ha-hatchala” (Chajat, Israeli, Kobliner, 2001: 1-99). Wyboér powyzszego podrgcznika

zostal dokonany na podstawie kilku czynnikow. Podrecznik ten jest najczesciej wybierany
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przez nauczycieli na polskich uczelniach wyzszych oraz przez prywatnych korepetytorow do
nauczania jezyka hebrajskiego na poziomie podstawowym, dlatego wtasnie ta pozycja wydaje
si¢ warta blizszej analizy. Oprocz tego metodyka podrgcznika jest oparta ha nowoczesnym,
uznanym w dziedzinie glottodydaktyki systemie nauczania j¢zykow obcych. W ocenie
uwzgledniono zaréwno ogolne cechy podrgcznika jako pomocy do nauki obcego jezyka, jak 1
jego tres¢ charakterystyczng dla nauczania jezyka hebrajskiego. Przy ocenie podrecznika
zwrocono uwagg przede wszystkim na sposdb nauczania dwoch podsystemow jezykowych
(pisowni i wymowy) i ksztatcenia dwoch z czterech podstawowych umiejetnosci jezykowych
(pisanie i czytanie), jako ze tych obszaréw dotyczy niniejsza praca.

W pierwszej kolejnosci nalezatoby odpowiedzie¢ na pytanie, czy podrgcznik
charakteryzuje si¢ wspomniang w poprzednich czgsciach pracy ,,kompletnoscig umiejetnosci i
sprawnosci jezykowych”. Ot6z rzeczywiscie, w ramach jednostki lekcyjnej mozna znalezé
¢wiczenia ksztaltujagce umiejetno$¢ czytania, pisania, rozumienia ze stuchu i moéwienia,
dlatego tez nalezy przyzna¢, ze podrecznik wyrabia powyzsze zdolno$ci synchronicznie. Co
wiecej, zadania majg do$¢ zrdznicowang strukture, gdyz, na przyktad pomimo tego, ze spora
ilos$¢ zadan ksztattujaca czytanie opiera si¢ na dopasowywaniu stow do rysunkow, badz na
taczeniu wyrazéw w pary, sa one ulozone w atrakcyjny sposob, a kazde kolejne ¢wiczenie
nieco roézni si¢ od poprzedniego. Wigkszo§¢ Cwiczen posiada ilustracje, niekiedy
przybierajace forme krotkich komiksow, co umila nauke czytania dialogow, ktére, dzigki
skromnym rozmiarom mozna tatwo i szybko odczytaé.®! Dialogi te czesto posiadajg duzy
tadunek emocjonalny, zwraca uwage duza ilo$¢ wyrazow dzwigkonasladowczych i znakow
interpunkcyjnych, takich jak wykrzykniki, czy wielokropki. Tak skomponowane materiaty
zapobiegaja znudzeniu uczniéw, przez co bardziej si¢ oni angazuja w pracg z
podrecznikiem.®2

Pomimo duzej atrakcyjno$ci zarowno formy, jak 1 tresci zadan analizowanego
podrecznika, nie sposob nie dostrzec jego istotnej wady, jaka jest pewne nieuporzadkowanie.

Z jednej strony, po dluzszym zastanowieniu mozna dopatrze¢ si¢ jednolitej dla wszystkich

51 Niewielka dhugo$¢ dialogéw, czy innych form tekstéw do nauki na poczatkujgcym poziomie nauczania
pozwala unikng¢ sytuacji, w ktorej, wskutek bardzo powolnego i mozolnego tempa czytania uczniow,
zmierzajac do jej konca, zapominajg oni sensu poczatkowej czesci czytanki. Lepsza wiec wydaje si¢ metoda,
zastosowana w powyzszym podreczniku, ktéra polega na umieszczaniu kilku krotkich wypowiedzi zamiast
jednej dhuzszej, dzigki czemu uczen odczuwa satysfakcje z przeczytania ze zrozumieniem niewielkiej porcji
tekstu.

62 Nalezy tez podkresli¢ pozytywne znaczenie duzej ilosci onomatopei w dialogach, dla przykladu zapisanie
westchnigcia za pomoca kilkukrotnego uzycia litery alef (.....RXRXXX) pokazuje nie tylko sposob zapisu
najprostszych dzwigkow, ale takze, dzigki powtorzeniu tego samego znaku, pomaga zapamigtac i utrwali¢ sobie
jego forme graficzna.
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omawianych rozdziatow struktury, jednak w dalszym ciggu kolejnos¢ przedstawianych tresci i
sposob uszeregowania zadan jest niejasny i wywotuje w odbiorcy poczucie dezorientacji.
Na poczatku kazdego rozdziatu czytelnik napotyka streszczenie gldéwnych informacji
w nim prezentowanych. Ten swoisty spis tresci ma forme hastowa — na pierwszy plan
wysunieto spotgloski zapisane pismem drukowanym, kursywa i w transkrypcji promowanej
przez International Phonetics Association.®® Nastepnie przedstawiono nauczane w danym
rozdziale samogtoski (wraz z ich znakami systemu nikud) oraz wyrazy (zapisane réwniez
kursywa, pismem drukowanym wraz z pelng wokalizacja 1 w transkrypcji). Kolejne
podrozdziaty sg zaznaczone w mato wyrazny sposob za pomocg cyfr rzymskich, a te z kolei
sa podzielone na jeszcze mniejsze czesci i podpunkty wyodrebnione przez liczby arabskie i
litery alfabetu hebrajskiego, a ich wielo$¢ utrudnia zorientowanie si¢, ktére elementy stoja
wyzej w hierarchii 1 w jaki sposob sa do siebie przyporzadkowane. Zdarza si¢ tez niestety, ze
rézne informacje 1 zadania sg na stronie ,,porozrzucane” i wymieszane z ilustracjami, co
zmusza do odszukiwania kontynuacji i dalszych podpunktéw ¢wiczen, co rozprasza uwage.

Takze synchronizacja kolejnych ¢wiczen i ich gradacja pod wzgledem stopnia
trudnos$ci nie zawsze jest w podrgczniku zachowana. Bardziej ztozone zadania, na przyktad
polegajace na odczytaniu prostego dialogu, czy wyrazéw sktadajacych si¢ z nowo
wprowadzanych liter pojawiaja si¢ jeszcze przed ¢wiczeniami ksztattujacymi samodzielng
pisownie tych liter. Oprocz tego czytelnik moze mie¢ poczucie zaburzenia cigglosci nauki 1
przypadkowosci ulozenia kolejnych zadan, tytulem przyktadu, tuz po prze¢wiczeniu
samodzielnej pisowni nowych liter kursywa jest on proszony o podzielenie wyrazow z listy na
grupy pod wzgledem rodzaju (co wigcej, wyrazy te sg zapisane literami drukowanymi, a nie
pisanymi).

Na koncu kazdego rozdzialu znajduje si¢ lista stow 1 prostych wyrazen
wprowadzonych w danym rozdziale (zapisanych literami drukowanymi, wraz z pelna
wokalizacjg) 1 ich tlumaczenia, a takze podsumowanie poruszonych kwestii gramatycznych.
Te materiaty powtorzeniowe umozliwiajg zebranie 1 przypomnienie (a takze w przypadku
dzialu dotyczacego gramatyki rozszerzenie) zdobytej wiedzy, poniewaz bez nich samodzielne
odnalezienie potrzebnych informacji nieregularnie rozproszonych pomig¢dzy zadaniami
bytoby bardzo utrudnione.

Rozdzialy podrecznika sa dos¢ diugie, przez co, pomimo duzej ilosci ¢wiczen

pozwalajacych w ciekawy sposob poznawa¢ nowe litery, wyrazy czy konstrukcje, sprawiajg

8 Dla polskich uczniow powyzszy system transkrypcji nie zawsze jest zrozumiaty, dlatego przy nauce wymowy
glosek nieodzowna jest pomoc 1 wyjasnienia nauczyciela.
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wrazenie trudnych do opanowania. Dtugos¢ rozdziatow i zawarta w nich ilos¢ wiadomosci
wydaje si¢ tez niedopasowana do czasu trwania standardowej lekcji jezyka obcego. Nie jest
rzecza tatwa zmieszczenie w ramach jednej lekcji nauki ksztattu nowych liter i znakéw
samogtoskowych, dwukrotnego przestuchania kazdego z pojawiajacych si¢ nagranych
dialogow 1 wprowadzenie przynajmniej kilkunastu nowych wyrazow. W zwigzku z tym
nauczyciel jest zmuszony do samodzielnego wybierania najistotniejszych w jego opinii zadan
do przeéwiczenia na lekcji 1 opuszczania innych, co jednak moze przyczyni¢ si¢ do
niepetnego utrwalenia wiadomosci przez uczniow. Brak przyswojenia tych wiadomosci
utrudnia za$ nauke przy przerabianiu nastepnych rozdziatow, gdyz opieraja si¢ one na
zdobytej wczesniej wiedzy. Jezeli jednak nauczyciel postanowi rozwigzywac wraz z uczniami
wszystkie zadania w kolejnosci, spowoduje to konieczno$¢ podzielenia materiatu z danego
rozdziatu na kilka lekcji. Idgc tym tropem, mozna si¢ domysli¢, ze na kolejnych zajeciach
trzeba bedzie wznowi¢ nauke w przypadkowym miejscu rozdzialu, co spowoduje state
powracanie do jego poczatku, w celu, na przyktad przypomnienia nieutrwalonych liter. Takze
przerwanie lekcji w mato charakterystycznym punkcie rozdzialu nie pozostawi czasu na
krotkie choéby podsumowanie zdobytych informacji. Dodatkowa wada tak dhugich
rozdzialow, na ktora zwracaja uwage studenci pierwszego roku Hebraistyki na Uniwersytecie
Warszawskim, jest bardzo powolne poznawanie kolejnych liter alfabetu, ktérych dodatkowa
porcja (od 3 do 6 liter) pojawia si¢ wraz z rozpoczeciem nowego rozdziatu. Z jednej strony
tak duza ilo$¢ ¢wiczen utrwalajacych znajomo$¢ liter juz poznanych ma swoje zalety,
jednakze jesli zatozy sig, ze caty rozdzial, z powodu swojego rozmiaru zostanie zrealizowany
w ciggu kilku zaj¢¢, moze si¢ okazaé, ze uczniowie bedg si¢ postugiwaé zaledwie paroma
literami (1 samogtoskami) przez nawet kilka tygodni, zanim zetkng si¢ z nowymi literami. W
takiej sytuacji ograniczone sa mozliwosci wprowadzania dodatkowego stownictwa, a uczen
ma poczucie zbyt wolnego opanowywania podstaw pisania i czytania.

W podreczniku pojawiajg si¢ ¢wiczenia do pracy w parach, polegajacych gtownie na
konwersacji, odgrywajac role, jednak nie napotka si¢ wiele zadan do pracy w wigkszej grupie
(co mozna usprawiedliwi¢, tym, ze nauczycielowi moze nie by¢ tatwo kontrolowac¢ i
poprawia¢ wypowiedzi kilku osob na raz). Najwieksza cze$¢ zadan podrecznika jest jednak
przeznaczona do samodzielnego rozwigzania.

Trzeba przyzna¢, ze pomimo pewnego nieuporzadkowania podrecznika, negatywnie
wplywajacego na komfort nauki, zadbano o odpowiednie rozmiary druku. Jest on
wystarczajace] wielkosci, co pozwala na wygodne czytanie i doktadne przeanalizowanie

ksztaltu liter.
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Odnosnie do polecen do zadan, podanych w jezyku hebrajskim 1 angielskim,
przewaznie sg one zrozumiate i czytelne. Niestety w podrgczniku przylozono zbyt matg wage
do nauki sposobu wymowy niektorych glosek, ktorych brzmienie, szczego6lnie dla
europejskich, czy amerykanskich uczniow nie zawsze jest oczywiste. Oprocz tego, pewnym
utrudnieniem moze by¢ réwniez brak transkrypcji dialogdw, nawet w poczatkowych
zadaniach, co sprawia, ze niezbedna jest kontrola i pomoc nauczyciela przy podejmowaniu
prob czytania. Dlatego tez, szczegdlnie pod tym wzgledem, indywidualna praca ucznia z
omawianym podrecznikiem moze nie by¢ najprostsza. Dodatkowym elementem
utrudniajgcym Kkorzystanie z podrecznika bez pomocy nauczyciela, jest brak klucza
odpowiedzi do zadan, przez co niemozliwe jest samodzielne sprawdzenie si¢ ucznia.

Jesli chodzi o tematyke podrgeznika, trzeba przyznaé, ze przygotowuje on ucznia do
przeprowadzania najprostszych interakcji spolecznych we wspdlczesnym $wiecie,
uwzgledniajac najpotrzebniejsze stownictwo, czy prezentujac wypowiedzi o naturalnym,
bezposrednim stylu. Jednakze do kwestii zwigzanych z kulturg i obyczajami Izraela
podrecznik nawigzuje w do$¢ swobodny sposob. Wylaczajac wartoSciowe ¢wiczenia
przyblizajace geografie kraju wraz z jego najwigkszymi miastami, na temat realiow zycia
typowych dla wspotczesnego Izraela czytelnik nie dowie si¢ wiele. Napotka¢ tez mozna
krotkie komiksy, ktorych bohaterami sg ortodoksyjni Zydzi, jednak przypisywane im
wypowiedzi zdaja si¢ raczej umacnia¢ powstate na ich temat stereotypy, niz je wyjasnia¢. W
podreczniku pojawiaja si¢ réwniez ilustracje przedstawiajace postaci biblijne (np. Adam i
Ewa), czy drejdel (przyrzad uzywany do tradycyjnej gry hazardowej podczas Swigta
kulturze zydowskiej. Znalez¢ tez mozna wyrazy oznaczajace specyficzne dla terendw
Bliskiego Wschodu potrawy, jednak znoéw bez stosownych objasnien, podobnie jak w
przypadku pojawiajacych si¢ w podreczniku oryginalnych, prostych cytatdéw zaczerpnigtych z
Biblii Hebrajskiej. Brak odpowiednich komentarzy do wymienionych elementoéw jest jeszcze
jednym argumentem na to, ze podrecznik ten nie jest najlepiej dopasowany do potrzeb
ucznidéw podejmujacych nauke, a o przyblizenie kultury Izraela powinien zadbaé sam
nauczyciel.

Kolejnos¢ wprowadzania nowych liter przez podrecznik nie jest zgodna z ich
porzadkiem w alfabecie. Najwyrazniej kryterium, wedlug ktérego przydzielono litery do
poszczegbdlnych rozdziatow jest czestotliwo$¢ ich wystgpowania w elementarnym
stownictwie, na przyktad w pierwszych rozdziale czytelnik poznaje litery alef, hej, jod, mem,

nun i taw, dzigki ktorym jest on w stanie zbudowac tak podstawowe wyrazy, jak ani (21X,
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ja’), ata (Anx, ,.ty”), ma (7n, ,,c0”). W ostatnim rozdziale omawianej cze$ci podrgcznika
skupiono si¢ za$ na spotgtoskach najrzadziej uzywanych, takich jak ,,dz”, ,,z” i cz”. Orientacje
na temat iloSci poznanych liter i ich kolejnosci wystepowania w alfabecie ulatwia
powtarzajace si¢ w kolejnych rozdziatach zadanie, ktore polega na wtasnorecznym dopisaniu
do nazw wszystkich dotychczas poznanych liter ich symboli. Podobne kryterium kolejno$ci
wprowadzania materialu obrano w przypadku nauki znakéw samogloskowych, dlatego w
pierwszej lekcji skupiono si¢ na samogtoskach ,,a” 1 ,,i”.

Zaleta podrecznika jest dos¢ szybkie, lecz kontrolowane rozpoczecie nauki czytania
hebrajskich tekstow niewokalizowanych. Wyrazy zgromadzone w listach na poczatku i na
koncu rozdziatu posiadaja znaki nikud, ktore sa niezbgdne przy pierwszym zetknigciu si¢
ucznia z nowymi stowami, jednak juz od pierwszego rozdzialu pojawiaja si¢ dialogi bez
uzycia znakéw diakrytycznych, ktéorych odczyt mozna odslucha¢ na dolaczonej do
podrecznika plycie. Dzigki tym ¢wiczeniom uczen rozwija dwie umiejetnosci jednoczesnie
(czytanie i rozumienie ze shuchu), co pozytywnie wpltywa na proces nauki. W przypadku
nauki pisania, brak w podreczniku zadan, w ktorych nalezatoby samodzielnie zapisa¢ wyrazy
wraz ze znakami samogloskowymi, gdyz umiejetno$¢ ta nie jest konieczna. Dlatego tez
zrezygnowano z umieszczania tych znakéw przy wyrazach zapisywanych czcionkg
nasladujaca pismo odreczne.

Dos$¢ niejasne moze si¢ wydawac¢ dla ucznia przedstawienie opcjonalnosci sposobu
realizacji glosek typu begedkefet i matres lectionis. Przede wszystkim, w umieszczonej na
samym poczatku tabeli, w kolumnie zawierajacej transkrypcje fonetyczna poszczegdlnych
liter jest zasygnalizowana zroznicowana wymowa spotglosek begedkefet, jednak brakuje tego
zaznaczenia w przypadku spotglosek matres lectionis. Powyzszy brak dopracowania tabeli
moze wywola¢ u ucznidéw zaskoczenie i dezorientacje, gdy w kolejnych etapach nauki
dowiedzg si¢ o rozmaitych i czgsto skomplikowanych sposobach odczytywania 1 zapisywania
wyrazow, w ktorych sktad wchodzi tych kilka zaledwie liter. Wobec powyzszego, dla ucznia
samodzielnie pracujacego z analizowanym podrecznikiem (badZ nadrabiajgcego nieobecnos¢
na zajeciach) bardzo trudne moze by¢ na przyktad uporanie si¢ z faktem, ze w juz na samym
poczatku wystepujacym wyrazie hu (X17, ,,on”) litera hej jest czytana, zgodnie z informacja w
tabeli jako ,,h”, a z kolei w stowie ata (7nX, ,,ty”) staje si¢ niema, pomimo ze nigdzie w
poblizu tego wyrazu nie pojawia si¢ wyjasnienie takiej wymowy. Niestety, takg informacj¢
czytelnik znajdzie dopiero w podsumowaniu gramatycznym rozdziatu, za$§ wczesniej, podczas
rozwigzywania zadan, nauka wyrazow moze polega¢ na bezmys$lnym uczeniu si¢ bez

zrozumienia zasad rzadzacych postugiwaniem si¢ (zapisywaniem i czytaniem) spolgltosek z

47



grupy matres lectionis. Dlatego tez, podczas pracy z podrecznikiem pomoc nauczyciela moze
okaza¢ si¢ niezbedna. Co wigcej, bedzie on musial sam wyjasni¢ powyzsze reguly, oraz
zaprojektowa¢ materiaty informacyjne i ¢wiczeniowe.

Omawiany podrecznik wprowadza jednoczesnie formy drukowane i pisane liter, a
takze ich rézne czcionki, co pozwala uczniowi szybko przyzwyczai¢ si¢ do rozmaitych
ksztaltéw danej litery. W kazdym rozdziale znajduja si¢ réwniez linie, w ktorych nalezy
zapisa¢ rgcznie nowe litery wedtug podanego wzoru. Przy wzorach tych umieszczone sg
strzatki podpowiadajace kierunek pisania. Pisanie w liniach sugeruje odpowiednig wielkos¢,
jaka powinny mie¢ litery pisane, a takze wysoko$¢, na jakich nalezy je umieszczad, jednak w
podreczniku zabrakto wyraznych, stownych porad na temat cech charakterystycznych ksztattu
tych liter. Ich brak moze by¢ przyczyng pewnej dezorientacji — dla przyktadu, na stronie nr.
27, w zadaniu trzecim, wzdr poprawnego zapisu litery tet sugeruje, ze powinna ona wystawac
ponad gorng lini¢ zapisu (czyli nalezy ja zapisa¢ jako wigksza niz np. litere chet). Jednakze w
dalszych czgéciach podrgcznika nietatwo znalezé wyrazy, w ktorych ta litera zostalaby
konsekwentnie zapisana jako wyraznie wicksza. W zwigzku z powyzszym brakiem
powtdrzenia i dodatkowej, jednoznacznej wskazowki dotyczacej sposobu zapisu, moze si¢
zdarzy¢, ze uczen nie zwrdci uwagi na wielkos$¢ pisanej litery tet, i bedzie ja zapisywat jako
zbyt malga. Niestety, przy wprowadzaniu nowych liter nie umieszczono tez w podreczniku
liter podobnych pod wzgledem graficznym, co ulatwitoby ich porownanie i rozrdznienie.

Jesli chodzi o stosunek iloSciowy pomig¢dzy zadaniami ksztattujacymi umiejgtnosé
czytania 1 pisania, wydaje si¢, ze ¢wiczen rozwijajacych pierwsza sprawno$¢ jest nieco
wigcej. Jak juz wspomniano, materiaty do czytania przybieraja przede wszystkim forme
dialogobw lub mini-komiksow, za$ pisanie jest C¢wiczone przede wszystkim poprzez
wpisywanie pojedynczych wyrazéw w luki.

Podsumowujac, przedstawiony podrecznik tylko w cze¢éci realizuje opisane w dwoch
poprzednich podrozdziatach wymagania stawiane materialom do nauczania jezykow obcych.
Z jednej strony przedstawia on tre$ci w sposob urozmaicony i atrakcyjny i ptynnie wdraza
ucznia w czytanie tekstow bez wokalizacji, a takze rozwija wszystkie cztery podstawowe
umiejetnosci jezykowe, z drugiej jednak nie sposdb nie zwroci¢ uwagi na brak jasnego i
uporzadkowanego uktadu, zbyt dlugie jednostki lekcyjne 1 umieszczanie wyjasnien
dotyczacych gramatyki 1 zasad wymawiania liter w przypadkowych miejscach. Duzy minus
stanowi rowniez stosowanie nieczytelnych czcionek i transkrypcji, zbyt powierzchowne
nauczanie pisania, oraz niejasne wprowadzenie w realia i kulturg Izraela. Pracy z powyzszym

podrecznikiem nie ufatwia tez brak klucza odpowiedzi do zadan i zbyt powolne tempo
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wprowadzania nowych liter. Jak wida¢, sg to wady, ktore utrudniajg nauke wigkszoSci 0sob
uczacych si¢ jezyka hebrajskiego w Polsce. Pomimo tego, nalezy podkresli¢, ze podrecznik
,Iwrit min ha- hatchala” jest najlepszym dostgpnym podrecznikiem do nauki hebrajskiego na
poziomie poczatkujgcym.

Kolejny rozdziat ma na celu zbadanie opinii polskich nauczycieli hebrajskiego na
temat opisanego powyzej podrecznika, a takze, migdzy innymi, na temat ich podejscia do

trudnosci, jakie napotykaja Polacy przy nauce tego jezyka.
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5. Wyniki ankiety dotyczacej nauczania hebrajskiego i propozycje

¢wiczen dla poziomu podstawowego
5.1. Ankieta

Niniejszy  podrozdzial  zostal poswiecony  wynikom  autorskiej ankiety
przeprowadzonej wsrod nauczycieli jezyka hebrajskiego w Polsce. Celem ankiety byto
zbadanie opinii 0s6b majgcych doswiadczenie w nauczaniu podstaw tego jezyka, na temat
tego, z jakimi trudno$ciami najczesciej spotykaja si¢ uczniowie, oraz jakie metody stosuja
nauczyciele, aby te problemy wyjasnia¢. Ankieta zawiera tez pytania dotyczace oceny
najpopularniejszego w Polsce podrecznika do nauki podstaw jezyka hebrajskiego, czyli
wspomnianej juz ksigzki ,,Iwrit min ha-hatchala”, za§ odpowiedzi pomagaja okresli¢ jako$¢ i
ilos$¢ materialow dydaktycznych dostepnych w Polsce. Respondenci wypowiedzieli si¢ tez na
temat wlasnej znajomosci jezyka hebrajskiego, biorac pod uwage miedzy innymi czas, jaki
spedzili w Izraelu, co pozwala na okreslenie tego, w jakim stopniu Polacy sa w stanie
opanowa¢ ten jezyk. Liczba osob, ktora wzieta udziat w ankiecie jest dos¢ ograniczona, co
nalezy tlumaczy¢ niewielkg popularnos$cia nauczania jgzyka hebrajskiego (szczegdlnie na
poziomie zaawansowanym) w Polsce. Uzyskano odpowiedzi dwunastu oséb, wsrod ktorzy
znalezli si¢ gtéwnie doktoranci i lektorzy uczacy w zaktadzie Hebraistyki na Wydziale
Orientalistycznym Uniwersytetu Warszawskiego.

Ankieta sktada si¢ z trzech czgsci. Ponizej przedstawiono pytania zawarte w kazdej z
nich, oraz zaprezentowano najczg¢scie] pojawiajace sie¢ odpowiedzi. W pierwszej czesci
nauczyciele zostali poproszeni o ocen¢ wiasnej znajomosci jezyka hebrajskiego, oraz o

okreslenie, czy lepiej postuguja si¢ jezykiem angielskim i innymi jezykami obcymi:

1. Jak ocenia Pani/ Pan wlasng znajomo$¢ jezyka hebrajskiego wzgledem innych jezykow

obcych oraz wzgledem jezyka ojczystego?
2. Jak dlugie byty Pani/ Pana pobyty w Izraelu, jak czesto si¢ powtarzaty?

3. Wedlug Pani/ Pana osobistej oceny w lepszym stopniu postuguje si¢ Pani/ Pan jezykiem

angielskim czy hebrajskim?

4. W przypadku gdy strona internetowa posiada wersj¢ w jezyku angielskim 1 hebrajskim,

ktora wersja jest dla Pani/ Pana wygodniejsza do czytania?
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5. Czy czytanie tekstow wokalizowanych jest dla Pani/ Pana wygodniejsze niz

niewokalizowanych?

Wszystkie osoby, ktore wziely udziat w ankiecie podkreslaja, Ze istnieje duza rdznica
pomiedzy ich znajomoscia jezyka hebrajskiego i polskiego (ojczystego). Dla wiekszej czesci
respondentéw hebrajski jest jednak jezykiem drugim, ktorym postuguja si¢ niemalze tak
dobrze jak polskim®, a ich znajomo$¢ innych jezykow obcych jest zdecydowanie stabsza. Co
ciekawe, druga, nieco mniejsza grupa osob twierdzi, ze zna jezyk hebrajski na podobnym, lub
nizszym poziomie niz jezyk angielski, co z jednej strony moze by¢ zwigzane z wieloletnim
kontaktem z jezykiem angielskim (w wielu przypadkach juz od szkoly podstawowej, czy
przedszkola). Z drugiej jednak strony niewykluczone jest to, ze mniej swobodne postugiwanie
si¢ hebrajskim (zwlaszcza w pisaniu i czytaniu) jest spowodowane obecnoscig nietatwego dla
Polakow alfabetu 1 systemu zapisu, podczas gdy jezyk angielski, pomimo niskiej
transparentno$ci zapisu posiada alfabet tacinski, ktory jest bardziej przystepny. Ostatnia grupa
0sOb miata problem z okresleniem, ktory jezyk (angielski czy hebrajski) jest przez nich lepiej
znany.

Odpowiedzi na pytanie czwarte potwierdzaja wysoki poziom trudnosci, jakim
charakteryzuje si¢ czytanie przez Polakow tekstow zapisanych alfabetem hebrajskim. Dla
przewazajacej wigkszosci respondentow wygodniejsza do czytania i opanowania wzrokowego
jest angielska wersja stron internetowych, 1 to zarowno dla osob, ktore lepiej postuguja si¢
jezykiem angielskim, jak i dla tych, ktére na pierwszym miejscu stawiajg hebrajski. Niektorzy
uczestnicy podkreslaja, ze wybieraja wersje hebrajska strony, tylko jesli dotyczy ona kultury i
tradycji hebrajskiej, gdyz ta wersja jezykowa pozwala na glebsze i bardziej wnikliwe
zrozumienie tekstu, jako ze nie wszystkie tresci 1 pojecia znane w jezyku hebrajskim mozna
doktadnie przettumaczy¢ na angielski. Jedynie kilku osobom jednakowo tatwo czyta si¢ obie
wersje jezykowe stron, jednakze, co najwazniejsze, zaden respondent nie wybrat wersji
hebrajskiej jako zdecydowanie wygodniejszej do czytania od angielskiej.

Nie mozna jednak uzna¢, ze dluzsze i1 czgste pobyty w Izraelu wptynety jednoznacznie
na poczucie respondentéw, ze hebrajski jest najlepiej przez nich znanym jezykiem obcym.
Pojawita si¢ zard6wno osoba, ktora mieszkata dwa lata w Izraelu, jak i taka, ktora byta w tym

kraju na kilku wyjazdach dwutygodniowych, jednak obie oceniaja, ze hebrajski jest najlepiej

6 Jedna z respondentek przyznaje nawet, ze pojawiaja si¢ u niej mysli i sny w jezyku hebrajskim, jednak weiaz
nie jest on przez nig znany w tak dobrym stopniu jak jezyk ojczysty.

51



znanym przez nie jezykiem obcym. Wszyscy uczestnicy ankiety byli w Izraelu wigcej niz
jeden raz, przy czym najkrotsze wyjazdy trwatly od kilku dni do dwéch tygodni, a najdtuzsze
9-10 miesigcy do dwoch lat.

Druga czg$¢ ankiety dotyczyta trudnosci, z jakimi spotykaja si¢ osoby rozpoczynajace

nauke czytania i pisania w j¢zyku hebrajskim:

1. Ktéry etap nauki czytania ocenia Pani/ Pan za najtrudniejszy do opanowania przez
ucznidow? (rozpoznawanie liter drukowanych, pisanych recznie, kierunek czytania od strony

prawej do lewej, zasady umieszczania znakow matres lectionis, inny?)

2. Ktory etap nauki czytania jest najtrudniejszy w opinii Pani/ Pana uczniéw? (rozpoznawanie
liter drukowanych, pisanych recznie, kierunek czytania od strony prawej do lewej, zasady

umieszczania znakow matres lectionis, inny?)

3. Ktory etap nauki pisania ocenia Pani/ Pan za najtrudniejszy do opanowania przez uczniow?
(reczne zapisywanie liter zgodnie z zasadami, Kierunek pisania od strony prawej do lewej ,

zasady umieszczania znakow matres lections, inny?)

4. Ktory etap nauki pisania jest najtrudniejszy w opinii Pani/ Pana uczniow? (rgczne
zapisywanie liter zgodnie z zasadami, kierunek pisania od strony prawej do lewej , zasady

umieszczania znakéw matres lections, inny?)

5. Czy Pani/Pana zdaniem uczniowie czytaja szybciej 1 plynniej teksty 1 wyrazy

wokalizowane niz niewokalizowane?

W przypadku problemow zwigzanych z naukg czytania po hebrajsku, nauczyciele oraz
ich uczniowie zwracajg szczegdlnie uwage na trudnosci zwigzane z rozpoznawaniem liter
(zwlaszcza drukowanych, w mniejszym stopniu pisanych), oraz samodzielne dodawanie w
wymowie samogltosek do tekstow bez wokalizacji, lub ich uzupeknianie (w przypadku
nieregularniec umieszczanych znakow matres lectionis). Respondenci zwrécili uwage na
problematyczng dla uczniow czynno$¢ taczenia graficznego zapisu wyrazow z ich
brzmieniem. Wspomnieli rowniez o nietatwym kojarzeniu form pisanych i drukowanych liter,

co w zasadzie stanowi dla uczniow nauke ,,dwoch roznych alfabetow”. Co ciekawe, kierunek
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czytania od prawej do lewej strony wydaje si¢ nie stanowi¢ duzego utrudnienia — na tg
kwestie zwrocit uwage zaledwie jeden uczestnik.

Jesli chodzi o nauke pisania, wyniki ankiety pokazuja, ze duzy problem stanowi dla
ucznidow dbanie o poprawno$¢ ortograficzng zapisywanych wyrazow (w tym gltéwnie wybor
odpowiedniej spotgtoski, sposréd dwoch spotgtosek homofonicznych), a takze opanowanie
zasad umieszczania znakéw matres lectionis. Kilku respondentow zwrécito tez uwage na
trudnosci w rozréznianiu niektorych, podobnych pod wzgledem graficznym liter pisanych
oraz zly sposob odtwarzania ksztattu liter (ostatnia kwestia dotyczy zwlaszcza dzieci
uczacych si¢ hebrajskiego), a takze mylenie liter pisanych z drukowanymi (co przejawia si¢
miedzy innymi w mniej lub bardziej nieswiadomym, przypadkowym postugiwaniu si¢
literami  drukowanymi zamiast pisanymi). Problemem mniej zauwazalnym jest
niezachowywanie proporcji liter wérod uczniow. Powyzsza kwestia, a takze niekonsekwentne
umieszczanie liter na wysokos$ciach wzgledem linii, oraz niepoprawny sposob, kierunek
zapisywania liter s3 wedtug nauczycieli nieprawidlowosciami trudnymi do wykorzenienia, a
(w przypadku niektorych uczniéw) niekiedy nietatwe jest rowniez wyjasnienie im
powyzszych btedéw. Podobnie jak w kwestii nauki czytania, takze w przypadku pisania
niewielka liczba oséb pisata na temat problematycznego przyzwyczajania si¢ uczniow do
kierunku pisania od prawej do lewej strony. Warto jednak zwroci¢ uwagg na to, ze to wlasnie
odwrotny kierunek pisania niz w jezyku polskim wydaje si¢ by¢ podstawowa przyczyna
niepoprawnego sposobu ,.kreslenia” poszczegdlnych liter (np. automatyczne rozpoczynanie
zapisywania danej litery od jej lewej strony, prowadzac dlon w strong prawg).

Odpowiedzi na ostatnie pytanie drugiej czesci ankiety sg zroznicowane. Czg$¢ osob
przyznaje, ze wokalizacja pomaga 1 przyspiesza czytanie przez uczniow tekstow
hebrajskojezycznych, jednak spora cze$¢ respondentow wskazuje, ze brak, lub obecno$é¢
znakéw diakrytycznych nie decyduje o tempie czytania. Warto jednak podkresli¢, ze wedlug
niektorych respondentow znaki nikud wrecz spowalniajg i utrudniajg czytanie. Moze to by¢
spowodowane tym, ze duza ilo$¢ kropek i kresek rozmieszczonych wokoét liter rozprasza
uwage uczniéw, nie pozwalajac im skupi¢ si¢ na podstawowych znakach tworzacych stowo
(oraz migdzy innymi na wychwytywaniu bardzo cennej przy czytaniu informacji na temat
rdzenia wyrazow), co w efekcie paradoksalnie przeszkadzania w czytaniu. Nasuwa si¢
whniosek, ze obecnos$¢ znakoéw nikud jest niezbedna w trakcie nauki czytania, jednak tylko na
poczatkujacym, podstawowym jej etapie, gdy jeszcze samodzielne czytanie bez wokalizacji

jest niemal niemozliwe. Po opanowaniu gléwnych zasad dotyczacych budowy wyrazéow
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hebrajskich, nalezy stopniowo rezygnowac¢ z wokalizacji tekstow ¢wiczeniowych, gdyz staje

si¢ ona zbedna.

W trzeciej czesci ankiety nauczyciele ocenili ¢wiczenia i sposdb nauczania czytania i

pisania w jezyku hebrajskim, zawartym w podreczniku ,,Iwrit min ha-hatchala”™:

1. Ktérym podrecznikiem si¢ Pani/Pan postuguje, nauczajac na poziomie poczatkujagcym?

2. Jak ocenia Pani/ Pan tempo wprowadzania nowych liter w podreczniku ,Iwrit min ha-

hatchala™? (wstepny rozdziat dotyczacy alfabetu, od 1 do 99 str.)

3. Jak ocenia Pani/ Pan jako$¢ ¢wiczen oraz sposob nauczania podstaw jezyka hebrajskiego w

powyzszym podreczniku? (wstepny rozdziat dotyczacy alfabetu, od 1 do 99 str.)

4. Czy polecitaby Pani/ polecitby Pan inny podrg¢cznik, ktory wedtug Pani/ Pana opinii lepiej

prezentuje powyzsze problemy? Jesli tak, dlaczego?

Przewazajaca czg$¢ osdb przyznaje, ze podrecznikiem wiodacym, uzywanym przez
nich do nauczania jest ,Iwrit min ha-hatchala”, a kazdy z respondentéw wymienit ten
podrecznik w odpowiedzi (przynajmniej jako material uzupeiniajacy). Potwierdza to tezg
zawarta w Rozdziale 3, uznajaca powyzszy podrgcznik za najpopularniejsza pomoc do
nauczania j¢zyka hebrajskiego w Polsce. Dwoje respondentdw przywotato takze inne
podreczniki, jednak nie sg one pozycjami wylacznie przez nich uzywanymi, nie stanowig tez
gléwnej bazy, na ktoérych opierajg oni swoje nauczanie. Niektorzy nauczyciele dodaja, ze
samodzielnie tworzg ¢wiczenia uzupetniajgce braki w materiatach do nauczania.

Jesli chodzi o pytanie drugie ostatniej cze$ci ankiety, niemal wszyscy uczestnicy
oceniaja tempo wprowadzania nowych liter przez podrgcznik jako zbyt wolne. Jeden z
respondentow dodaje, ze: ,,Ogranicza to mozliwo$¢ wprowadzania nowych stoéwek na biezgco
zgodnie z potrzebami uczniow.”. Jak wida¢, tempo to wydaje si¢ zbyt malo ambitne dla
wigkszos$ci uczniow, a szczegdlnie studentow, z drugiej jednak strony, jeden z respondentow
przyznaje, ze taka metoda nauczania pozwala na gruntowne prze¢wiczenie alfabetu. Pomimo
tego, spora cze$¢ nauczycieli rezygnuje z takiego sposobu nauczania narzuconego przez
podrecznik i decyduje si¢ samodzielnie wprowadzi¢ caty alfabet juz na pierwszej, lub
pierwszych dwoch lekcjach. Tylko jedna osoba uznata tempo wprowadzania nowych liter we

wspomnianym podreczniku za dobre.
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Odpowiedzi na pytanie trzecie ostatniej czesci ankiety okazaty si¢ do$¢ zrdéznicowane.
Respondenci wymieniajg zalety ¢wiczen podrecznika, jak ich duze urozmaicenie, czy tez fakt,
ze rozwijaja wszystkie cztery podstawowe umiejetnosci jezykowe. Jedng z najczesciej
zaznaczanych wad okazuje si¢ uzywanie czcionki imitujacej pismo r¢czne, ktore jest
nieczytelne dla 0s6b rozpoczynajacych nauke hebrajskiego. Podobna sytuacja ma miejsce w
przypadku niektorych dialogdéw i ilustracji do nich, ktére nie zawsze sg zrozumiale, a takze
wydaja si¢ nierealistyczne. Takze teksty majace za zadanie wprowadzi¢ uczniow w kontekst
kulturowy lzraela, niepotrzebnie skupiaja si¢ na mato dla uczniow interesujacych drobnych
faktach dotyczacych historii tego panstwa. Respondenci zwrdcili tez uwage na mato
przejrzysta i konsekwentng struktur¢ rozdziatéw, a takze na fakt, ze: ,wiele tresci
gramatycznych wprowadzonych jest w sposob chaotyczny”. Wady ¢wiczen podrecznika
wynikaja roéwniez ze zbyt nieregularnego wprowadzania kolejnych liter alfabetu, co
przyczynia si¢ do ograniczania mozliwosci wprowadzania nowych struktur i tresci. Jeden z
uczestnikow uwaza réwniez, ze podrgcznik posiada zbyt matlg ilo§¢ zadan rozwijajacych
umiejetno$¢ pisania 1 czytania, a takze za po6zno wprowadza potrzebne zwroty
grzecznosciowe. Takze transkrypcja, ktéra moze wydawaé si¢ wygodna dla uczniow
anglojezycznych, dla Polakéw okazuje si¢ bardzo mylaca.

Pomimo ze w odpowiedzi na ostatnie pytanie ankiety nauczyciele nie s3 w stanie
poleci¢ innego podrgcznika, ktory wystarczajaco dobrze zastepowatby pozycje ,,Iwrit min ha-
hatchala” jako podrecznik podstawowy, wymieniaja oni kilka innych ksiazek, sprawdzajacych
si¢. w roli materiatow uzupehiajacych. Najwazniejsze z nich to podrecznik ,,Beal pe
uwichtaw” (Lifszyc, Yakubovski, 1984)% oraz , Litery, litery” (Mroz-Blader, Wigckowski,

2010), przy czym ten drugi jest polecany szczeg6lnie do pracy wiasnej ucznia.

Jak wynika z opisanej powyzej ankiety, osoby, ktore nie dorastaly w Izraelu, pomimo
ze wiele lat uczg si¢ jezyka hebrajskiego, majg niewielkie szanse na opanowanie tego jezyka
w takim samym stopniu, jak jezyka ojczystego, a w niektérych przypadkach takze innych
jezykow europejskich, czego przyczyna moze byé przede wszystkim trudny system zapisu.®®

Jesli chodzi o trudno$ci w nauczaniu poczatkujacym, widac, ze uczniowie najdtuzej borykaja

85 (1984 ,0°5wr7 07190 NEOA? MIND 0770 XX ,"'R P9 .an021 1o Hya" 70w poapy 1R pows ) Podrecznik
ten jest przez nauczycieli ceniony za to, ze wprowadza nauke znakow diakrytycznych na podstawie duzej ilosci
internacjonalizméw, oraz w przystepny sposob ,,odzwyczaja” ucznia od czytania tekstow wokalizowanych.
Oprocz tego, stanowi on tez tresciwe i zwigzte Zzrodto informacji na temat teoretycznej wiedzy gramatycznej.

% To wiasnie trudne do opanowania (nawet przez wiele lat) zupelne podstawy tego jezyka wydajg si¢ mie¢
kluczowe znaczenie w nabywaniu bieglo$ci w jego postugiwaniu si¢, nie za$ tresci nauczane w kolejnych
etapach nauki, jak na przyklad elementy skladni. Wielu studentow przyznaje bowiem, ze wiele tematow
zwiazanych wiasnie ze sktadnia czy gramatyka nie jest dla nich trudniejsze do przyswojenia niz analogiczne
kwestie jezykow zapisywanych alfabetem tacinskim.
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si¢ z opanowaniem zasad umieszczania znakow matres lectionis, czy rozpoznawaniem
ksztattu liter. Ostatnia czg$¢ ankiety wskazuje na to, ze ilo§¢ i wybor materiatow do nauki
hebrajskiego w Polsce jest niedostateczny, nauczyciele sg zmuszeni tworzy¢ wtasne pomoce,
a swoje lekcje opiera¢ gldwnie na bazie podr¢cznika ,,Iwrit min ha-hatchala”, gdyz bardziej

kompleksowy podrecznik nie jest dostepny na rynku.

5.2. Whasne propozycje ¢wiczen

W niniejszym podrozdziale zostata zaprezentowana autorska propozycja ¢wiczen
rozwijajacych podstawowe umiejetnosci czytania i pisania po hebrajsku, ponizszy zestaw jest
przeznaczony do zrealizowania w ramach jednej jednostki lekcyjnej. Stuzy ona
przedstawieniu wlasnej wizji najskuteczniejszych zadan do nauczania jezyka na poziomie
poczatkujacym, a zostaly one zaprojektowane na podstawie charakterystyki trudnosci
polskich uczniow w nauce podstaw jezyka hebrajskiego, opisu cech prawidtowo
skonstruowanego podrecznika do jezyka obcego zawartego w Rozdziale 3, analizy
najpopularniejszego w Polsce podrecznika ,,Iwrit min ha-hatchala” oraz odpowiedzi i
wskazowek do ankiety przeprowadzonej wsrdd polskich lektorow jezyka hebrajskiego,
zawartych w poprzednim podrozdziale.

Bioragc pod uwage wyniki ankiety opisanej w poprzednim podrozdziale, korzystne
wydaje si¢ zapoznanie uczniow z catym alfabetem juz na pierwszej lekcji, co dostarcza
nieograniczone mozliwo$ci wprowadzania nowych wyrazéw. Autorka pracy proponuje
jednak na samym poczatku przedstawi¢ wszystkie litery alfabetu bardziej powierzchownie,
tylko w takim stopniu, aby ich znajomos$¢ pozwalata na podstawowe, bierne postugiwanie si¢
nimi (czyli gléwnie umiejetno§¢ wymawiania tych liter). Z kolei w nastgpnych kilku
jednostkach lekcyjnych warto przedstawia¢ i doktadniej opisywaé okoto 5-7 wybranych
nowych liter, a nastgpnie stosowaé ¢wiczenia rozwijajace umiejetno$¢ samodzielnego ich
pisania (ta metoda zostala wykorzystana przy tworzeniu ponizszych materiatlow
dydaktycznych). W taki sposob, caly alfabet moze zosta¢ doktadnie poznany i1 prze¢wiczony
przez ucznidow w ciggu 3-4 lekcji. Zapobiegnie to poczuciu przecigzenia i chaosu,
pojawiajacego si¢ przy wprowadzeniu wszystkich liter na raz, na pierwszej lekcji, a z drugiej
strony nauka w takim tempie jest bardziej ambitna niz ¢wiczenie kilku, tych samych liter
przez parg lekcji (jak to proponuje podrecznik ,,Iwrit min ha-hatchala”).

Jeszcze przed pierwsza lekcja w podreczniku nalezy umiesci¢ tabele ze spisem catego

alfabetu. Tabela powinna zawiera¢ symbole graficzne liter (drukowane i pisane), ich nazwy
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(w transkrypcji i w zapisie oryginalnym), wszystkie mozliwe sposoby wymowy danej litery w
transkrypcji, wraz z krotkimi wyjasnieniami. Ponizej tabeli nalezy zawrze¢ uwage
wyjasniajaca zasade umieszczania znakow samogloskowych jedynie w niektérych typach
tekstow, oraz komentarz dotyczacy zjawiska spotgtosek begedkefet i matres lectionis. Do
tabeli mozna dotgczy¢ nagranie na ptycie CD, zawierajace wymowe wszystkich kolejnych
spotglosek alfabetu, za§ pomiedzy kazda kolejng wypowiadang spotgloska nalezy zrobié
krotki odstep, aby uczniowie samodzielnie je powtorzyli. Na poczatku kazdej lekcji mozna
umiesci¢ schematyczng list¢ catego alfabetu z zaznaczonymi na kolorowo literami, na ktorych
najbardziej bedzie skupiona uwaga w danym podrozdziale. W kolejnych czesciach litery
poznane poprzednio nalezy zaznaczy¢ innym kolorem. Taki schemat moze utatwi¢ orientacje
na temat stopnia opanowania alfabetu.

Ponizej zebrano sze$¢ propozycji zadan. Pierwsze z nich polega na odczytaniu i
poznaniu znaczenia prostych wyrazow ztozonych z kilku wprowadzanych na danej lekcji
liter. Drugie®’ éwiczenie thumaczy sposob pisania tychze liter, w trzecim uczen zapoznaje sic
z wyrazami posiadajacymi litery poznane na wszystkich dotychczasowych lekcjach, oraz
stowa o r6znych wymowach spotgtosek begedkefet i matres lectionis. Zadanie czwarte zostato
oparte na dialogu wykorzystujacym nowo poznane wyrazy, szoOste prezentuje znaki
diakrytyczne symbolizujace wybrang samogloske 1 wyrazy ja zawierajace, a takze stowa
posiadajace wszystkie poznane dotychczas samogloski. W ostatnim zadaniu uczen jest
proszony o napisanie kilku prostych zdan przy wykorzystaniu wybranych wyrazéow sposrod
calego stownictwa zawartego w ramach biezacej jednostki. Ponizej zaprezentowano wybrane
do danej lekcji litery i propozycj¢ ich przedstawienia, takg liste nalezy umiesci¢ jeszcze przed
pierwszych ¢wiczeniem danej jednostki lekcyjnej; nastgpnie za§ przedstawiono omawiane

zadania.

7 — ) —resz — ,r”. Nie myli¢ z podobng graficznie, poznang juz litera (poréwnaj T )— resz
przybiera forme¢ tagodnego tuku, dalet jest bardziej kanciasta, niemal w formie kata
prostego

n— N —mem -, m”. Wersja koncowa: o — . Nie myli¢ z podobna graficznie, poznana juz
litera © — mem koncowe przypomina niedbale narysowany kwadrat z petelka, za§ samech

nieregularny okrag z petelka

57'W tymze ¢wiczeniu wykorzystano czesci zadan z podrecznikow ,,Iwrit min ha-hatchala” (Chajat, Israeli,
Kobliner, 2001) oraz ,,Litery, litery” (Mr6z-Blader, Wigckowski, 2010).
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2 — A — bet/wet — ,,b/w”. Litera ta nalezy do grupy spotgtosek begedkefet (patrz tabela na
poczatku podre¢cznika). Nie myli¢ z podobng graficznie, poznang juz literg > — bet/wet
posiada kanciaste, niemal proste katy, za$ kaf/chaf- katy zaokraglone, tagodne

7 — M — hej — ,h” (ae,0). Litera ta stanowi mater lectionis (patrz tabela na poczatku
podrecznika)

n— D —chet —,ch”. Nie myli¢ z podobng graficznie, poznang juz litera n — chet przypomina
prostokat bez podstawy i jest bardziej kanciasta, a taw ma lewy bok zawinigty do gory i

ma tagodniejszy ksztalt. Wymowa chet jest identyczna jak poznanej juz litery .

Powyzszy spis stanowi przyktadowy sposdéb wprowadzania nowych liter w danym
rozdziale. Pomocne okaze si¢ przedstawione powyzej poroOwnanie ksztattu nowej litery z
wcezesniej juz poznang, zblizong pod wzgledem graficznym wraz z obrazowym wskazaniem
réznic miedzy nimi. Warto od razu wprowadzi¢ pisane symbole liter, co przyspieszy
kojarzenie obu ich typow. Jesli litera nalezy do grupy spotgtosek begedkefet, lub stanowi
mater lectionis, nalezy jednocze$nie przedstawi¢ dwa sposoby jej wymowy i odesta¢ do
wyjasnienia umieszczonego przy tabeli przed pierwsza lekcja. W przypadku homofonii nowej

litery z wczesniej juz poznang, takze nalezy ja podkreslic.

1. Przeczytaj na glos:

ma ,,C0” 68 an

chawer »przyjaciel, chtopak, ply
wspotpracownik”™

kama zarowno ,,ile”, jak i 3

,.Kkilka, troche”

cham ,»cieplo, goraco” an

mar ,»gorzki” il

8 Wokalizacja wyrazow zawartych w ¢wiczeniach zostata zaczerpnigta ze stownika autorstwa Ewen- Szoszan
(Ewen Szoszan, 1993).
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Powyzsze zadanie, rozwija umiej¢tno$¢ czytania prostych wyrazow zawierajgcych
wprowadzone na poczatku litery (w tym przypadku resz, mem, bet/wet, hej i chet) W
pierwszej z nich uczen ma za zadanie odczyta¢ stowa, ktére sktadajg sie wytacznie z nowo
poznanych liter, co pomaga mu skupi¢ si¢ wylacznie na nich 1 przyzwyczai¢ wzrok do ich

ksztaltu.

2. Napisz ponizsze litery wedlug wzoru:

resz - R

Ta litera miesci si¢ w jednej linijce, zaczynamy pisac ja od gory, od lewej strony.

2

mem- »n -,m

Ta litera miesci si¢ w jednej linijce, zaczynamy pisa¢ jg od gory, od prawej strony. Jej forme
koncowa rozpoczynamy od narysowania kota od gory, od lewej strony, a nastgpnie
dostawiamy pionowg kreske (réwniez zaczynajac od gory).

. N N, N

' d

B ”y’ﬁ ; ;q e e
2,300
bet/wet- 2 -,b/w”

Ta litera miesci si¢ w linijce. Zaczynamy pisac ja od gory, od lewej strony.
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Ta litera miesci si¢ w linijce. Zaczynamy rysowac tuk od gory, od lewej strony, a nastgpnie
pod tukiem dostawiamy matg, pionowg kreske (takze zaczynajac od gory).

e e T W

r t

chet- n -,ch”

Ta litera miesci si¢ w linijce. Zaczynamy rysowac tuk od gory, od lewej strony, a nast¢pnie
dostawiamy obok pionowg kreske (takze zaczynajac od gory).
=~ Yy
0.0

Poréwnaj podobne litery:

3 N
N %)
@) R
Odszukaj podana litere¢:
nHpNNONNNNNONNINNODNANN T
NNIINONININNNIINID 1
REARVENENENEABARVEVEN B Do Ba e Tn 1a IS e Ta I Ry |
COOCOARRIUNOOOONCOOLLLL D
noonponnNaaInNaNIIND NN N

Powyzsze zadanie instruuje, jak nalezy odrgcznie zapisa¢ nowo poznane, drukowane
litery, dzigki czemu zaczyna on przyporzadkowywaé dwa ksztatty graficzne do tego samego
dzwieku. Proces ten utatwia umieszczenie formy drukowanej tuz obok wzorcowego ksztattu
litery pisanej rgcznie 1 przypomnienie jej wymowy. Dodatkowa wskazdéwka stowna pozwala

unikng¢ watpliwosci co do potozenia litery w linijjkach (w przypadku powyzszych liter,
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wszystkie z nich mieszcza si¢ w linii, jednak, przy wprowadzaniu liter jak np. tet albo kof,
ktére wystaja pod, lub nad lini¢, nalezy do zaznaczyc¢). Pomocne przy nauce pisania moze si¢
okaza¢ takze przesledzenie sposobu zapisu liter, ogladajac material ¢wiczeniowy w
Internecie.®® Po przeéwiczeniu pisania nowych liter autorka proponuje poréwna¢é ich zapis z
podobnymi graficznie, poznanymi wczesniej znakami, co niewatpliwie utatwi ich
rozroznianie. Na koniec przydatna okaze si¢ proba napisania dopiero co poznanych, prostych

wyrazoéw ztozonych wylacznie z nowej grupy liter.

3. Poréwnaj wyrazy, w ktorych liter¢ 2 wymawiamy jako spolgloske ,,w” lub ,,b”:

kelew ,»pies” 292
lew ,,serce” 25
kewes ,,owca” 23
rechow ,ulica” 2977
awoda ,,praca” 779y
ale:
bli ,,beZ” 5’73
ba_lt ,,dom” na;
burekas potrawa popularna w opI2
Izraelu, rodzaj placka z
nadzieniem
baj ,.cze$¢” (na pozegnanie) »3

9 Warte uwagi jest nastepujaca lekcja instruktarzowa, ktora jest podzielona na nastepujace trzy czescei:
o Hebrew alphabet / alef bet Handwriting Script Letters - na 7x - Lesson 2 Part 1 [online], (dostep:
28.05.2016), dostepny w Internecie: https://www.youtube.com/watch?v=k0gCB6HOFyc
e Hebrew alphabet / alef bet Handwriting Script Letters - n"2 7%x - Lesson 2 Part 2 [online], (dostgp:
28.05.2016), dostepny w Internecie: https://www.youtube.com/watch?v=weRkNzwNgfs
e Hebrew alphabet / alef bet Handwriting Script Letters-final letters - n»a a%x - Lesson 2 Part 3 [online],
(dostep: 28.05.2016), dostepny w Internecie: https://www.youtube.com/watch?v=TjNNC52qrAl
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bewakasza

,prosze”’, zwrd¢ uwage ze
pierwsza z kolei litera bet
jest wymawiana jako ,,b”,

a druga jako ,,w”

Porownaj wyrazy, w ktorych liter¢ 7 wymawiamy jako spolgloske ,,h” lub

pozostaje nieme:

horim ,,rodzice” o™i
hu »on” X7
nahar »rzeka” m
zehu (czgsciej wymawiane jako ,,to wszystko”, w ¥
zeu) znaczeniu ,,to by bylo na
tyle”
hakol ,wszystko, wszyscy” 51
ale:
chawa »Ewa” T
leO ﬂgdZie” ,'{D’N
arje ,lew”, ale tez jako imie TN
meskie
ahawa ,,mﬂoéé”, ZWTIOC uwage, ﬂ;ﬂ?_{

ze pierwsza litera hej jest
wymawiana jako ,,h”, a
druga przyjmuje
brzmienie poprzedzajacej

ja samogtoski ,,0”
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harbe

,duzo”, zwrd¢ uwage, ze

pierwsza litera hej jest
wymawiana jako ,,h”, a

druga przyjmuje

brzmienie poprzedzajace;]

ja samogtoski ,,e”

e

ze, zot

,0t0...” (do obiektow w

rodzaju meskim

uzywamy zaimka ze, a w

rodzaju zenskim zot)

NNRT 7

Szam

2

tam

av

T

mi

,,kto”

n

ir

,,miasto”

Sy

toda

»dziekuje”

a7

lehitraot

,,do widzenia”

niRINT?

gar

,mieszkac”, w rodzaju
meskim w czasie
terazniejszym (patrz:
wyjasnienie ponizej

zadania)

b

T

roce

,,chcie¢”, w rodzaju
meskim w czasie
terazniejszym (patrz:
wyjasnienie ponizej

zadania)

el
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Przedstawione zadanie stanowi kontynuacj¢ zadania pierwszego (réwniez
polegajacego na odczytywaniu stéw) i sklada si¢ z trzech czeéci. W pierwszej’® i drugiej
czesci zaprezentowano na przyktadowych stowach rézne sposoby wymawiania spotgtosek
typu begedkefet (w tym przypadku bet i wet) i matres lectionis (w tym przypadku hej), co
pomaga zilustrowac 1 wyjasni¢ teoretyczne zasady ich uzycia, opisane pod tabelg alfabetu na
poczatku podrecznika. W ostatniej czgsci przedstawiono wyrazy skladajace si¢ zaréwno z
nowych, jak i poprzednio poznanych liter, co umozliwia powtoérzenie ich wszystkich, a takze
poszerzenie stownictwa.”* Transkrypcja po lewej stronie pomoze skorygowaé bledy w

wymowie.

4. Posluchaj nagrania i przesledz dialog:

0 oow-

SR D9

277w 293 mI-

SOW DN D 290 AT LR-
2787 X7 -

19w ORI DX XN RIT-

W powyzszym zadaniu uczniowie majg za zadanie wystucha¢ nagranego na ptycie CD
dialogu, jednocze$nie $ledzac jego zapis. Brak znakoéw nikud przyzwyczaja do czytania
tekstow niewokalizowanych, jednoczesnie rozwijajac umiejetno$¢ rozumienia ze stuchu. W
dialogu zostaty wykorzystane wyrazy przedstawione w poprzednim ¢wiczeniu, co pozwala je
utrwali¢, a takze da¢ poczucie sensu ich poznawania. Przed powyzszym dialogiem autorka
proponuje wprowadzenie partykuly 9w (szel — partykula oznaczajgca przynaleznos¢) i
konstrukcji oznaczajacej wskazywanie, opartej na zaimku wskazujacym 11 (ze), ktorych
uzycie zostato zaprezentowane w dialogu. W powyzszej rozmowie zastosowano tez jeden z
podstawowych czasownikdéw (oznaczajacego ,,.chcie¢”), ktorego uzyto w rodzaju meskim

czasu terazniejszego (7¥17- roce — ,,on chce”). Stuchajac dialogu uczen poznaje rowniez

70 Przed lub po omawianym zadaniu autorka proponuje wprowadzi¢ zasady uzywania (i wymawiania) partykuty
2 (be —,,w”), oraz tworzenia liczby mnogiej rzeczownikow, co pozwoli uczniowi na zbudowanie prostych zdan
podczas wykonywania zadania numer 6.

"1 Po ostatniej czesci zadania autorka proponuje wprowadzi¢ zasady odmiany czasownikdw przez osoby w
czasie terazniejszym, co pozwoli uczniowi zrozumie¢ dialog wystepujacy w zadaniu numer 4, a takze zbudowac
proste zdania podczas wykonywania zadania numer 6.
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tradycyjng potrawe izraelska, co wprowadza go w kontekst kulturowy Bliskiego Wschodu. Na

koncu podrecznika autorka proponuje umiescic transkrypcje powyzszego dialogu, co pozwoli

uczniowi na jego rozszyfrowanie w razie nieobecnosci na zajeciach.

5.

[

. 0

At

g

Przeczytaj na glos ponizsze wyrazy:

,,droga” 77
,,szkota” 20 M2
,trawa, trawnik” Ry7E|
jest” w
,,hie ma” X
NES ’IN
,,dzien dobry” oioY
,hamburger” N30
teatr” TII0RD
festiwal” 227099
,,autobus” D12IVIN
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,telefon” 19990

,»Internet” LIVPN
,.kawa”, rowniez ,, kawiarnia” by
,,.bank” 12
»lel Awiw” 2N on
Poréwnaj wyrazy, w ktorych szwa nie wymawiamy, a ktérych wymawiamy jako
”e”:
kfar wies” n93
ale:
recini »powazny” X9

Przed powyzszym zadaniem podano nowa samogloske, oraz symbole znakéw
diakrytycznych ja oznaczajace. W pierwszej kolejnosci w zadaniu rozwijajagcym znajomos¢
znakoéw diakrytycznych 1 umiejgtno$¢ czytania zostaly przedstawione wyrazy pomagajace
opanowac tylko znaki prezentujace jedng i t¢ samg samogltoske (w tym przypadku wybrano

”).”2 Druga grupa wyrazoéw posiada wszystkie

wyrazy zawierajace wyltacznie samogloske ,.e
poznane dotychczas samogtoski, co stanowi kolejny stopien trudnosci. Stowa te stanowig
zarOWno najprostsze 1 najczesciej spotykane pojecia, a takze wyrazy uniwersalne, przez co
znana polskim uczniom wymowa pomaga w szybkim rozszyfrowaniu brzmienia tych stoéw. W
ostatniej grupie podano wyrazy, ktére ilustrujg zasade dotyczaca sposobu wymawiania znaku
szwa. Podkreslenie 1 wytluszczenie w zapisie transkrypcyjnym sposobu realizacji

omawianego znaku diakrytycznego ulatwia zauwazenie réznic miedzy wyrazami. Autorka

2 Po pierwszej czesci zadania autorka proponuje wprowadzi¢ zasady uzycia partykut v (jesz) i Px (ejn) , co
pozwoli uczniowi zbudowa¢ proste zdania podczas wykonywania zadania numer 6.
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pracy proponuje dodanie na koncu ksigzki klucza odpowiedzi, ktory pomoze uczniom

zweryfikowac poprawno$¢ wymowy powyzszych stow.

6. Napisz gdzie mieszkasz (w mieScie, na wsi), co jest, a czego nie ma w Twojej
miejscowosci.

Ostatnie proponowane zadanie rozwija umiejetnos¢ pisania. Polecenie zostato tak
skonstruowane, aby uczen mial mozliwos¢ uzycia i1 prze¢wiczenia przedstawionych w
rozdziale konstrukcji gramatycznych (mig¢dzy innymi uzycia czasownika ,mieszkac”,
rzeczownikow w liczbie pojedynczej i mnogiej, czy partykul ,jest”/,,nie ma”), a przede

wszystkim nowo poznanych wyrazow, zawartych w poprzednich ¢wiczeniach.

W powyzszym rozdziale zaprezentowano autorska wersje ¢wiczen do zrealizowania
na poziomie podstawowym. Na ich podstawie probowano zobrazowa¢ sposdéb wprowadzenia
drobnych zmian w dydaktyce i sposobie konstruowania zadan do nauki hebrajskiego, miedzy
innymi potrzebg zwrdcenia wickszej uwagi na ksztatty liter pisanych i drukowanych, bardziej
jasnego i dobitnego informowania na temat funkcji znakow matres lectionis, a takze nacisk na

szybkie poszerzanie podstawowego stownictwa.
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6. Podsumowanie

Powyzsze rozwazania mialy za zadanie przedstawi¢ 1 wyjasni¢ problemy, jakie
napotykaja Polacy, ktérzy po raz pierwszy spotykaja si¢ z zasadami pisowni przy uzyciu
alfabetu hebrajskiego, a takze przeanalizowa¢ metodyke nauczania jezyka hebrajskiego w
Polsce i zaproponowac sposoby jej ulepszenia.

Jak wykazano, czytanie i1 pisanie w jezyku hebrajskim jest rzeczg nietatwa nie tylko
dla Polakéw oraz os6b innych narodowosci, ktérych jezyk ojczysty jest zapisywany alfabetem
tacinskim, ale rowniez dla izraelskich dzieci. Prowadzi to do konkluzji, ze nauk¢ jezyka
hebrajskiego utrudnia nie tylko interferencja jezykowa, czyli wptyw jezyka ojczystego, ale tez
sama specyfika omawianego jezyka, co powoduje, ze ptynno$¢ czytania i pisania mozna
osiggna¢ dzigki dobrej znajomosci gramatyki hebrajskiej, a poprawno$¢ ortograficzng poprzez
poznawanie rdzeni wyrazéw. Ostatnia kwestia jest zwigzana z istnieniem spolgtosek, ktorych
wymowa jest homofoniczna z wymowg innych spoigtosek, a taka, lub inna pisownia danego
rdzenia nie jest oparta na zadnych zasadach. Innym utrudnieniem przy rozpoczynaniu nauki
hebrajskiego jest brak zapisu samogloskowego w wigkszosci tekstow, ktéry narzuca
konieczno$¢ samodzielnego ich dodawania podczas czytania. Dowiedziono, ze podczas
czytania tekstow z wokalizacja 1 bez niej, mozg czytelnika przetwarza informacje w nieco
innej kolejnosci. Jak si¢ okazuje, trudno$¢ zwigzana z nauka czytania od prawej do lewej
strony wydaje si¢ by¢ jedynie kwestig przyzwyczajenia, nie za§ czynnoscig obiektywnie
nietatwa, co potwierdzaja wyniki ankiety, opisane w rozdziale 5, w ktoérych to nauczyciele
hebrajskiego nie wskazuja czytania w tym kierunku jako jednego z istotnych probleméw w
nauczaniu. Nalezy tez podkresli¢ fakt, ze czynnikiem utrudniajacym nauke alfabetu jest sam
specyficzny ksztalt liter, a takze duze rdznice pomigdzy graficznym wygladem liter
drukowanych 1 zapisywanych recznie, na co takze zwrdcono uwage w ankiecie.

Nauczanie hebrajskiego w Polsce jest oparte przede wszystkim na podstawie
programowej podrecznika ,,Iwrit min ha-hatchala”, co podkreslaja respondenci ankiety. Ma
on niestety kilka istotnych wad, ktore utrudniajg nauczanie, a takze prawie uniemozliwiajg
samodzielne korzystanie z niego bez pomocy nauczyciela, co jest spowodowane migdzy
innymi brakiem klucza odpowiedzi do zadan, niedoktadnymi i nieuporzadkowanymi
wyjasnieniami dotyczacymi zasad pisowni i wymowy i innych kwestii gramatycznych.
Oproécz tego chaotyczny uktad i zbyt dlugie rozdziaty, za pdzne wprowadzanie kolejnych liter
alfabetu, czy niewielka ilo$¢ ¢wiczen rozwijajacych umiejetno$¢ pisania odwracajg uwage od

faktu, ze podrecznik ten zawiera ¢wiczenia niezwykle ciekawe 1 urozmaicone.
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Przedstawione w ostatnim rozdziale propozycje ¢wiczen do realizacji na lekcjach
hebrajskiego na poziomie poczatkujacym uwzgledniajg potrzebe regularnego przypominania
zroéznicowanych zasad pisowni i wyjasniania nie zawsze oczywistych zasad wymowy
niektorych glosek (m.in. begedkefet i matres lectionis), poszerzania podstawowego
stownictwa 1 kontrolowanego przyzwyczajania do tekstow bez zapisu samogltoskowego.

Omawiane w ostatnim rozdziale wyniki ankiety przeprowadzonej wsréd Polakdw,
ktorzy osiagneli znajomo$¢ jezyka hebrajskiego na najwyzszym poziomie pokazuja, ze
doskonata wprawa W obszarze podstawowych umiejetnosci, jak prawidlowe czytanie i
pisanie, nie zawsze jest osiggana nawet po wielu latach nauki. Dowodem na powyzszy brak
bieglosci jest preferencja czytania stron internetowych alfabetem tacinskim, a nie hebrajskim
zardbwno przez ucznidow, jak i nauczycieli, a takze liczne bledy ortograficzne (szczegdlnie
zwigzane z zapisem znakow matres lectionis) popelniane nawet przez wielu Izraelczykow, dla
ktérych hebrajski jest jezykiem ojczystym. Dlatego tez mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze
wskutek tak skomplikowanego systemu zapisu i nieprzystepnych ksztattow liter, absolutna
bieglto$¢ w czytaniu i pisaniu w jezyku hebrajskim, taka jak w innych jezykach, jest bardzo
trudna, lub dla niektorych nawet niemozliwa do osiggniecia. Jednakze, jak juz kilkakrotnie
wspomniano w niniejszej pracy, temat ten wymaga dalszych, obszerniejszych studiow, gdyz
jest on zbadany w szczatkowym stopniu. Autorka ma nadziej¢, ze powyzsze rozwazania nieco
na$wietlity problem nauczania hebrajskiego w Polsce, a takze, ze zachecg one do szerszych
badan.
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